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لى لص الهم كلالبنات لاتق ليمالا 
(شاکر قندیل» ۱۹۸۷). 

وفى العصور الوسطى كان المماقون يعيشون كأعضااء منبوذين 
ومحرومين من الحقوق الأساسية كالزواج والتنقلء واعتبرتهم بعض المجتمعات 
أعضاء يضعفون من قوتهاء ولذلك كانوا يتغلصون منهم بطرق مختلفة. 

وفى مرحلة مجئ الأديان (المسيحية والإسلامية) أخذ البعذ الإنسانى يغير 
من نظرة المجتمعات إلى المعاقينء حيث حث النجتمع على الرفق بهم والتماس 
الأعذار لسلوكهم (شاكر قنديل» ۱۹۸۷)ء ثم توالى البعد الإنسانى فى .الارتقاء 
وبدات المبادئ الديمقراطية تسود العالم ومعها تغيرت النظرة إلى المعاقين 
حيث بدأ الاهتمام بتربيتهم تحقيقا لمبدا تكافؤ الفرص بين جميع المسواطنين 
معاقين وغير معاقين؛ وذلك حتى يتمكن الجميع من الإسهام فى بناء المجتمسع 
كل حسب ما تسمح به إمكاناته وقدراته» وإيمانا بإتاحة فرص العمل » والتكيف 
الشخصى والاجتماعى. 

وقد أخذ التطور فى نظرة المجتمعات إلى المعاقين عدة مظاهر مسن 
أبرزها إصدار التشريعات التى تكفل لهم حق العيش والاندماج فى المجتمسع؛ 
حيث شرعت منظمة الأمم المتحدة والهيئات الدولية المنبثقة عنها مثل منظمة 
الصحة العالمية والمؤسسة الدولية التأهيل» وغيرها من المنظمات فى إصسدار 
التشريعات التى تكفل للمعاق الحياة الحرة الكريمة فى مجتمعه بما يسهل عملية 
تكيفه الشخصى والاجتماعى واندماجه فى المجتمع؛ حيث ينص إعلان الأمم 
المتحدة بشأن حقوق المعاقين ضمن ما ينص عليه * أن الأشسخاص المعساقين 
یجب أن یتمتعوا بالحق الطبیعی فی احترام کرامتهم» وأن یتمتعوا أیا کان سبب 
وطبيعة وخطورة عجزهم وعوائقهم بالحقوق الأساسية التى يتمتع بها مواطنوهم 
فى مثل سنهم» ومن هذه الحقوق أولا وقبل كل شئ حق التمتع بحيساة كريمة 


عادلة وكاملة بقدر الإمكانء وأن الأشخاص المعاقين يجب أن يتمتعوا بالتدابير 
الهادفة التى تمكنهم من الاعتماد على أتفصهم قدر الإمكان» وأن لهم الحق فسى 
التعليم والتدريب المهنى والتوظيف؛ وغير ذلك من الخدمات التى.تمكنهم مسن 
تنمية قدراتهم ومهاراتهم إلى أقصى حدء وتسرع بعملية إإماجهم أو إعادة 
إماجهم فى المجتمع (إعلان الأمم المتحدة بشأن حقوق المعاقين» 1۹۸). 

ومن مظاهر تطور نظرة المجتمعات إلى المعاقين إقامة المؤسسات التى 
ترعاهم وتوفر الخدمات التى نتطلبها عمليات تربيتهم وتأهيلهم؛ وما يتطلبه ذلك 
من توفير للأجهزة التعويضية؛ والخدمات التربوية التى تتتاسب مع نوع 
الإعاقةء حيث تنتشر هذه المؤسسات فى جميع دول العالم وفى مضز يوجد 
العديد من هذه المراكز ومنها على سبيل المثال المركز النموذجى لرعاية 
وتوجه المكفوفين الذى يقدم العديد من الخدمات التعليمية والتاهيليسة المعساقين 
بصریا 

ويعد إنشاء المدارس التى تقدم الخدمات التعليمية المعساقين لحد أهسم 
مظاهر التطور فى نظرة المجتمعات إلى المعاقين حيث تنتشر مدارس المماقين 
بصرياء والمعاقين سمعياء والمعاقين عقليا فى غالبية الدول العربيةء وإن كانت 
لم تصل إلى الدرجة التى تؤهلها لاستيعاب جميع الأفراد المماقين فى سن 
التعليم» وكذلك فإنها مازالت تعانى من العديد من أوجه القصور فى المناهج 
والبرامج والمواد التعليمية التى تتطلبها عمليات تعليم هؤلاء الأفراد. 

ولا يفوتنا الإشارة إلى التقدم الهائل فى مجال التقنيات التعليمية والتأهيلية 
التى تنتجها المؤسسات العاملة فى هذا المجالء حيث يشهد هذا الجانب تطورا 
هائلا أتاح للمعاقين بكافة فئاتهم التغلب على العديد من المشكلات التى تخلقيا 
الإعاقة» حيث تنتج العديد من الأجهزة المعلة التى تتناسب مع ما يمتلكه المعاق 
من حواس وما يتوفر لديه من قدرات» مما أتاح العديد من الفرص التعليمية 


حيث ينتظم العديد من المكفوفين فى الجامعات» وينهى المعاقون سمعيا تعليمهم 
الثانوى بكفاءة؛ وينخرط المعاقون عقليا فى التعليم الابدائى والمهنى بدرجات 
عالية من التكين. 

واستجابة لأهمية نشر الوعى التربوى بين العاملين فى مجال تعليم. ذوى 
الاحتياجات الخاصة كان هذا الكتاب الذى يحوى تسعة فصول يتناول كل فصل 
فئة من فثات ذوى الاحتياجات الخاصة؛ حيث يتناول الفصل الأول تعريفا بذوى 
الاحتياجات الخاصة من حيث المغهوم والفئات» وفى الفصل الشسانى برض 
الكتاب بالتفصيل لمفهوم الموهبة والتفوق من حيث المفهوم» وطرق اكتشاف 
الموهوبين ٠‏ ونظم تعليمهم» وفى الفصل اثالث يعرض الكتاب لمفهوم ضعوبات 
التعلم من حيث المفهوم» والأسباب» وطرق التشخيص» وأنواع صعوبات التعلم 
وأهم الاستراتيجيات التدريسية فى مجال صعوبات التعلم» وفى الفصل الرابع 
يتناول الكتاب مفهوم التأخر الدراسى وأسبابه» وأساليب علاجه وأهم 
الاسترائيجيات التدريسية التى يمكن أن تساعد فى عسلاج مشكلة التأاخر 
الدراسى. وفى الفصل الخامس يتناول الكتاب مشكلة المعاقين عقليا من حيسث 
المفهوم» والأسباب المؤدية إلى التخلف العقلى وطرق الوقايةء وأساليب تعلسيم 
المعاقين عقليا. وفى الفصل السادس: يعرض الكتاب لكل ما يتعلسق بالتلاميذ 
المعاقين سمعيا من حيث مفهوم الإعاقة السمعيةء وأسبابهاء وتصنيفاتهاء وطرق 
التواصل مع التلاميذ الصم. 

ويعرض الكتاب فى الفصل السابع لمفهوم الإعاقة البصرية مسن حيسث 
التعريف» والتصئيف» وطرق تعليم المعاقين بصريا. 

وفى الفصل الثامن: يستعرض الكتاب كل ما يتعلق بوسائل وتكنولوجبا 
التعليم لفثات الإعاقة الثلاث (البصريةء والسمعية» و العقلية) من حيث الأهميسة 


والأنواع» وأهم المبادئ والاعتبارات التى يجب أن تراعى فى اختيار واستخدام 
وسائل وتكنولوجيا التعليم مع التلاميذ غير العاديين. 

وفى الفصل التاممع يعرض الكتاب للكفايات التربوية اللازمة لمعلمسى 
ذوى الاجتياجات الخاصة. 

هذا وقد عرض الكتاب شرحا كاملا لأهم المبادئ والاعتبارات التى يجب 
أن تراعى فى التدريس لكل فئة من الفئات التى عرضت فى فصول الكتاب. 

وإيمانا بالتطور الهائل فى مجال رعاية وتعليم التلاميذ ذوى الاحتياجات 
الخاصة وأهمية أن يكون المعلم على اتصال بكل جديد» وما تقدمه المؤسسسات. 
والهيئات العلمية العاملة فى مجال تعليم وتأهيل ذوي الاحتياجات الخاصة, فقد 
حرص المؤلف على عرض قائمة بأهم المؤسسات والمراكز العلمية العاملة فى 
هذا المجال» وذلك فى ملحق خاص فى نهاية الكتاب يتضمن اسم المؤسسة 
وعنوانها وموقعها على الشبكة العالمية المعلومات. 

ودعو الله أن ينفع بهذا الكتاب كل المهتمين بتعليم ذوى الاحتياجات 
الخاصةء والحمد ل الذى هدانا لهذا وما كنا لنهتدى لولا أن هدانا الله. 


الفصل الأول . 
القلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة 
ر فير العاديين ) 


. ) تعريف ذوى الاحتياجات الخاصة ( غير العاديين‎ ٠ 
. فئات غير العاديين‎ ٠ 
. اتجاهات ونظم تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة‎ » 


الفصل الأول 
التلاميدذ ذوى الاهتياجات الخاصة 
( المفهوم » الفنات ‏ نظم التعليم ) 

تتعدد. المصطلحات المشتخدمة .للإشارة إلى الأفراد نوى الاحتياجات 
الخاصة › حيث تستخدم مصطلحات '.الفنات انخاصة ٠‏ ' وذرى الاحتياجات 
الخاصة  '‏ ' وغير العاديين ' . 2 

وإذا رجعنا إلى الورا قليلا وتفحصنا المصسطلحات التسى الستخدمت 
للإشارة إلى هؤلاء الأفراد نجد أن تلك المصطلحات كانت دائما تعبر عن نظرة 
القصور إزاء هؤلاء الأفراد ء حيث تشير إلى العجز والقصور وأوجه العيسوب 
والشذوذ عما هو مألوف ومتعارف عليه من الصفات › فقد استخدمت 
مصطلحات ( العاهة » والشذوذ » والأعمى » والأعرج » والأبكم ‏ والماجز » 
والأهبل » والمعتوه ) للدلالة على فئات من الأفراد غير العاديين . 

ولعل ذلك ما دفع الكثير من علماء النفس والعاملين فى مجال ثربية ذوى 
الاحتياجات الخاصة إلى استبدال لفظ ( غير عادى ) أو ( ذو احتياجات خاصة 
) بلفظ شاذ الذى كان شائعا إلى وقت قريب ٠‏ وذلك تجنبا وثحاشيا لوصفهم 
بالشذوذ وما كان يتركه ذلك الوصف من أثر سئ فى نفسوس الأفراد ذوى 
الاحتياجات الخاصة ( غير العاديين ) . 

وقد حدد علماء التربية والنفس الطفل * غير العادى ' بأنه "ذلك الطفل 
الذى ينحرف انحرافا ملحوظا عما نعتبره عاديا سواء من الناحية العقلية أو 
الائفعالية أو الحسية » بحيث يستدعى هذا الانحراف الملحوظ نوعا من الخدمات 
التربوية يختلف عما يقدم للأطفال العاديين » وهناك من يضيف إلى ذلك بدا 
آخر فى تعريف غير ألعادى حيث يضيف ( مختار حمزة ) بعسدا آخر إلسى 


تعريف الطفل غير العادى حيث يربطه بالسلوك التكيفى الذى يصدر عنه فى 
البيئة التى تحيط به أخيث يصفه بأنه يتبع سلوكا مختلفا عما يتبعه الطفل العادى 
فی تکیفه مع بیئته . 
٠ ١ -‏ وقد عرفت اللجنة القومية للتربية بالولايات المتحدة الأمريكيبة الأطفال 
«غير العاديين بأنهم " أولئك الذين ينحرفون.عن مستوى الخصائص الجسمية أو 
العقلية أو الانفعالية أو الاجتماعية للأطفال بصفة عامة › إلى الحد السذى 
يحتاجون معه إلى خدمات تربوية تصل بهم إلى أقصى درجة يمكن أن تمل 
إلیھا قدراتهم ' ( مصطفی فهمی » ٠۹٠١‏ ) 

ويعرف ( عبد المطلب القريطى » ۱١۹١‏ ) غير العاديين بأنهم * اولك 
الأفراد الذين ينحرفون عن المستوى العادى » أو المتوسط فى خصيصة مسن 
الخصائص » أو فى جانب ما - أو أكثر- من جوانب الشخصية » إلى الدرجة 
التى تحتم احتياجهم إلى خدمات تختلف عما يقدم إلى أقرانهم العاديين ء ولك 
لمساعدتهم على تحقيق أقصى ما يمكن بلوغه من النمو والتولفق. 

وفى تأكيد على أهمية التكيف الشخصى والاجتماعى والاقتصادى كمف 
أساسى لتربية غير العاديين يعرف (عبد المؤمن حسينء )١۹۸١‏ الطفل غير 
العادى بأنه الطفل الذى تظهر عليه انحرافات عن السوية أو العادية من حيسث 
الخصائص الشخصية المخئلفةء الأمر الذى يتطلب ضسرورة توفير الرعايسة 
الخاصة لهذا الطفل غير العادى وذلك حسب قدراته» وإمكائاته الخاصةء حتسى 
يمكن الوصول به إلى مستوى أفضل من التكيف الشخصسى والاجتماعى 
والاقتصادى . 

ويعتبر ( جيرهارت عوهت ) الطفل غير عادى إذا كانت حاجائه 
التعليمية والتربوية من نوع يختلف عما يتطلبه الطفل العادى أو المتوسط بحيث 


لا يمكن تعليمه بصورة فعالة أو مؤثرة دون توفير برامج تعليمية وتسهيلات 
ومواد ذات طبيعة خاصة ( فتحى عبد الرحيم » حليم بشاى » (UT‏ 

ويقدم ( شاكر قنديل » )۱۹۸١‏ تعريفا محددا للطفل' غير العادى حيسث 
يصفه بأنه هو الذى ينحرف عن المتوسط أو العادى فى واحدة أو أكثر مما يلى 


. الخصائص العقلية‎ -١ 

۲- الإمكانات الحسية . 

. الخصائص الجسمية والعصبية‎ -٣ 

. لمط سلوكه الاجتماعى والالفعالى‎ -٤ 

. قدرات التولصل‎ -١ 

1- وفى جوانب أخرى من الشخصية . 

على أن يكون هذا الانحراف بالدرجة التى تجعل من الضرورى تمسديل 
ملاهج الدراسة والخدمات التربوية الأخرى حتى نستطيع تنمية قدراقه . 

وقد يتبادر إلى الأذهان أن مصسطلح ( غير العساديين ) أو (ذوى 
الاحتياجات الخاصة ) يفتصر على أولئك الأفراد الذين يعائون من نوع مسن 
أنواع الإعاقة » وفى هذا الصدد يجب الإشارة إلى أن مصطلح غير العساديين 
يشمل لا من المعاقين والموهوبين أو المتفوقين » حيث يشير ( محمد ماهر 
محمود » ۱۹۸۷ ) إلى أن هناك من يستمد مصطلح غير العاديين من النظرية 
الإحصائية لمستوى الذكاء العام التى تحدد الشخص غير العادى بكل ما يتصسف 
به من خصائص عامة تجعله يتطرف بها إلى مستوى مخالف للمستوى السذى 
يكون عليه غالبية الأفراد فى المجتمع الذى يعيش فيه سواء كان ذلك فى 
مسثوى أعلى من مستوى غالبية الناس أو.فى مستوى أدنى منه › ويستش هد 
بذلك بمن يصفهم بأنهم ' فئة من الناس ينحرفون عن المتوسط العام فسى 


الخصائص النفسية أو الجسمية أو الاجتماعية إلى الحد الذى يحتاجون فيه إلى 
رعاية خاصة بما يحقق لهم أقصى قدر من التوافق النفسى, والاجتماعى » وعلى 
ذلك تدخل فئة الأطفال الموهوبين ضمن فئات غير العاديين . 
ات فير العاديين : 

قبل الدخول فى التفاصيل الدقيقة التصنيغات غير العاديين يجب الإشارة 
إلى لتصنيف العام لهم حتى لا تأخذنا التفاصيل بعيدا عن المفهرم العام السذى 
نود التأكيد عليه » حيث يمكننا تصنيف غير العاديين إلى فئتين رئيسيين هما : 

أولا :. الموهوبون والمتفوقون 

دیس کی یک ی غر ی د 
وتوجد العديد من التعريفات للموهوب والمتفوق إلا أنها جميعا تدور حول ثلاثة ‏ 
مجالات أساسية للموهبة أو التفوق يحددها (عبد الرحیم » ٠۹۹۰‏ ) فيما يلى : 

. التفوق فى القدرة المعرفية‎ -١ 

۲- الابتكارية فى التفكير والإئتاج . 

-٣‏ المواهب العالية فى مجالات خاصة (فنيةء رياضيةء موسيقية. الخ). 

وسوف نعرض بألتفصيل كل ما يتعلق بتلك الفثة من حيث المفهسوم ٠‏ 
والخصائص في صفحات قادمة فى هذا الكتاب . 4 

ثانيا : المعاقون 

يعرف لفظ " معاق * فى مواثيق الأمم المتحدة التى سنتها مسن أجل 
المعاقين بأنه " يدل على كل شخص لا يملك القدرة على أن يضطلع بمفرده 
بكامل أو بعض متطلبات حياة شخصية أو اجتماعية طبيعية بسبب نقص خلقى 
أو غيره فى قدراته الجسبية أو العقلية " ( فیدیریکو ماير » ٠۹۸١‏ ) 


ومن وجهة النظر التربوية يعرف المعاقون بأنهم " أولئك الذين يحثاجون 
إلى تسهيلات تربوية خاصة لعدم قدرتهم » أو لنقص فى قدراتهم مثل هنؤلاء 
المكفوفين » وضعاف البصر » وضعاف السمع ء وغير الأسوياء تربؤيا » 
والمصابين بالصرع » وسيئى التوافق › والمعاقين جسفيا » أوضعاف الصحة > 
والذین يعانون من عيوب فی الکلام . ( 1981 , ۸o۴‏ ) :ٌ 
ويقسم المعاقون حسب نوع الالحراف الذى يعانون منه » وفى ضوء 
تعريف الأطفال غير العاديين إلى الفئات الرئيسية التالبة : ( شساكر قنسديل + 
(14AY‏ 
-١‏ انحرافات تتعلق عملية الاتصال - وتتضمن الالال الذين لسديهم 
مشکلات فى اكلام والنطق أو مشكلات فى ألتطيم . 
۲- ادحرافات عقلية وتتضمن الأطفال المتخلفين عقليا . 
-٣‏ لطفال لديهم قصور فى الحواس » وتتضمن الأطفال المعاقين بمصسريا 
والمعاقين سمعياء 
-٤‏ لطفال لديهم عيوب جسمية وعصبية » لو ضعف عام فى الصحة ٠‏ 
-٠‏ أطفال لديهم مشكلات سلوكية واضطرابات الفعالية ٠‏ 
وهناك من یصنفهم إل فنتین رئیسیتین هما: ( 1981 , 1ء ,ا2۷ ) 
() المعاقون جسميا » وتتضمن : 
-١‏ المعاقين بصريا والمكفوفين . 
۲- المعاقين سمعيا والصم . 
۴- المشوهين . 
-٤‏ المتصفين بولحدة أو أكثر من الإعاقات الجسمية . 
(ب) المعاقون عقليا 
ويوجد تقسيم آخر المعاقين يضيف إلى ما سبق من فئات فئة أخرى وهى 
المتأخرون دراسيا حيث يقسمهم (عبد المؤمن» )۱۹۸١‏ إلى ست فئات: 


. المعاقون جسميا‎ -١ 

- المعاقون حسيا . 

. المعاقون عقليا‎ -٣ 

أ- القابلون للتطيم . 
ب- القابلون للتدريب . 
ج - ضعاف العقول ( البلهاء ) . 

. المعاقون اجتماعيا وانفعاليا‎ -٤ 

. المصابون بأمراض الكلام وعيوب النطق‎ -٠ 

-٦‏ فئة المتأخرين دراسيا » ورغم أنهم ليسوا معاقين بالمفهوم الجمسمى أو 
العسى أو العقلى ء إلا أنهم فة تحتاج إلى رعاية نفسية وتربوية خاصة . 
وهناك من التقسيمات ما يشمل فئات أخرى من المعاقين مثل أولئك الذين 

بعانون من انحرافات تتعلق بالتحصيل الدراسى › وبعمليات الطعام والإخراج » 

والتشوهات الجسمية وعيوب النمو » حيث يقسمهم ( مصطفى فهمى ) فى ضوء 

المظاهر الأساسية للانحراف إلى الفثات الرئيسية التالية : 

أولا : مجموعة الانحرافات الحسية وتشمل : 

. (أ) الطفل الكفيف‎ -١ 
. (ب) الطفل الذى يعانى نقصا فى قدرة الإبصار‎ 
. (أ) الطفل الأصم‎ -١ 
. (ب) الطفل الذى يعانى نقصا فى قدرة السع‎ 
. انيا : مجموعة العيوب أو الاضطرابات الكلامية‎ 
ثالثا : مجموعة الانحرافات فى القدرات والاستعدادات العقلية وهى تضمن‎ 
. المتخلفين عقليا » وبطيئى التعلم‎ 


رابعا : مجموعة الانحرافات التى تأخذ مظاهر الاضطراب الانفعالى والسلوك 
المنحرف » مثل الكذب › والسرقة والعدوان » والتخريب والهروب . 
خامسا: مجموعة الانحرافات فى التحصيل الدراسىء وتتضمن المتخلفين 
دراسیاء ‏ , 
سادسا : مجموعة الاضطرابات النيوولوجية (الصصرع؛ والكورياء وشلل 
الأطفال). 
سابعا : المشكلات الخاصة بالطعام وبعمليات الإخراج . 
امنا : مجموعة العيوب والانحرافات الجسمية » مشل التشوهات والعاهات 
الجسمية ونقص الحيوية والميوب الخاصة بالنمو . 
اتجاهات ونظم تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة أ 
توجد عدة صور من التنظيمات التى تستخدم فى تعلسيم الأطفال ذوى 
الاحتياجات الخاصة فى مختلف المراحل التعليمية » وفيما يلى عرض مبسط 
لهذه النظم ومميزات كل نظام وعيوبه . 
١‏ - نظام المدرسة الداخلية : 
تعتبر المدارس الداخلية من أقدم النظم التى اتبعت فى تربية الأطلفال 
المعاقين سواء كانوا معاقين بدنيا أو عقليا أو حسيا » حيث ببقى التلميذ فسى 
المدرسة عدة سنوات تقدم له فى أثنائها الرعاية اللازمة ٠‏ فيقيم فى المدرسة 
وتقدم له وسائل المعيشة المختلفة كما تقدم فيها الخدمات الطبية واللفسية 
والتربوية من كتب بارزة ووسائل تعليمية معينة ( عبد السلام عبد الغفار » 
یوسف الشیخ » ۱۹۷٩‏ ) . 
۲ - نظام المدرسة الخارجية : 
وفى' هذا النوع من المدارس يقضى التلميذ يومه المدرسى بين التلاميذ 


الذين ينتمون إلى الفئة التى ينتمى إليهاء ثم يذهب إلى منزله بعد انتهاء يوه 
الدراسى . 

۴ - نظام الفصول الخاصة : 

ويعتبر هذا النظام من أحدث أنواع التنظيمات التى صممت التغلب على 
نواحى القصور فى المدارس الخاصة سواء الداخلية أو الخارجية » حيث يلتحق 
التلاميذ المعاقون بفصول خاصة بالمدارس العادية ء ويبقى التلميذ فى الفصسل 
الخاص فى الفترات التى تقدم فيها خدمات تربوية خاصة ويشترك مع غيره من 
التلاميذ العاديين فى أنواع النشاط التى لا تتأثر بنوع الإعاقة سواء أكان ذلك فى 
أثناء الفترات الدراسية العادية أم فى برامج النشاط الحر (عبدالسلام عبد الغفار 
ء يوسف الشيخ > 7( . 

ويتطلب هذا النظام وجود مدرس أو أكثر متخصص فى نوع الإعاقة » 
يقيم بالمدرسة بصفة دائمة ويسمى مدرس التجهيز ات 141٤۲‏ 0ء » 
فبالنسبة للمكفوفين مثلا يكون مدرس ( المصادر ) من المتخصصين 
فى طريقة برايل قراءة وكتابة » وطريقة تيلر فى الحساب » واستخدام الوسائل 
التكنولوجية الحديثة فى مجال تعليم المكفوفين . 

؛ - حجرات الخدمات الخاصة ) Resource Rooms‏ ( : 

ظهرت فكرة حجرة المصادر لكى تعالج جوانب الضعف التى لوحظسث 
فى نظام الفصول الخاصة › ولكى يتسنى تربية الأطفال المعاقين بطريقة تكاملية 
وعدم عزلهم عن الأطفال العاديين » ويتطلب هذا النظام وجود حجرة بالمدرسة 
العادية » وبها مدرس متخصص فى نوع الإعاقة » وعلى هذا الممدرس تقسديم 
المساعدة للتلاميذ المعاقين فى النواحى التى يكونون فى حاجة إلى تلقى المعونة 
فيها » فهو يقوم بممناعدة التلميذ الكفيف مثلا فى القراءة والكتابة بطريقة برايل ' 
» وعلى المدرس أيضا واجبات أخرى حيث يجب عليه أن يكون على صلة 
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دائمة بغيره من مدرسى المدرسة ممن يشاركون فى تربية التلميذ المعماق » 
وذلك التأكد من أنهم قادرون على الوفاء بما تتطلبه ظروف إعاقتهم من حاجات 
ترتبط بموادهم التى يدرسونها » وتقديم المعلومات اللازمة لهم فى هذا المجال . 
( کروکشانك › ۱۹۷۱.) 

: ( heran 1eaclier ) Jai ه - نظام المدرس‎ 

وهو نوع آخر من التتظيمات المدرسية وهو شبيه بالنظام السابق » ووجه 
الاختلاف هو أن حجرة الخدمات الخاصة تقدم خدماتها إلى مدرسة ولحدة ء أما 
المدرس المتجول فيستطيع أن يقدم خدماته إلى أكثر من مدرسة متسنقلا مسن 
مدرسة إلى أخرى » وولضح أن هذا النظام يقبل التلميذ المعاق فى الفصسول 
العادية وتقدم إليه الخدمات التربوية اللازمة عن طريق تعاون وتكامل جهود كل 
من المدرس العادى ومدرس التربية الخاصة ( عبد السلام عبدالغفارء يوسسف 
لدرخ ) . 

ومن الخدمات التى يقدمها المدرس المتجول التلاميذ المعاقين بصسريا » 
التدريب على القراءة والكتابة بطريقة برايل » وطريقة استخدام الأجهزة المعدلة 
مثل الأوبتاكون ١٠٠هام‏ والآلات الحاسبة الناطقة » وغيرها مسن الأجهسزة 
المعدلة للمعاقين بصريا . 

من العرض السابق لنظم التربية الخاصة يتضح أنه يوجد اتجاهان 
أساسيان فى تعليم الفئات الخاصة: 
أولا : اتجاه العزل 

والذى يمثله نظام المدرسة الداخلية المعمول به فى جمهورية مصسر 
العربية ونظام المدرسة الخارجية . 


ثانيا : اتجاه الدمج 

وهو الاتجاء الذى يهدف إلى إدماج المعاقين مع زملائهم العاديين » ويتخذ 
هذا الاتجاه عدة نظم هى الفصول الخاصة الملحقة بالمدارس العادية » وحجرات 
الخدمات الخاصة › ونظام المدرس المتجول الذى يقدم خدماته إلى التلاميذ الذين 
يتلقون تعليمهم فى فصول العاديين فى أكثر من مدرسة . 

ولكل نظام من هذه النظم ميزاته وعيوبه › وفيما يلسى عرض لاهم 
الائتقادات التى وجهت لكلا الاتجاهين . 
النقد الموجه لنظام العزل 

على الرغم من أن أنصار نظام العزل يرون أن الدراسة فى المدرسىة 
العامة قد يحرم التلميذ المعاق من الخدمات المتميزة التسى تقسدمها المدرسة 
الداخلية والمتمثلة فى الإمكانات والتجهيزات » وكذلك المدرسين المتخصصسين 
ذوى الحساسية الشديدة لمشكلات وحاجات التلاميذ المعساقين ٠‏ والتى قد لا 
تتوافر فى المدارس العامة التى يدمج فيها المعاق مع غيره من العاديين . 

فان هناك انتقادات وجهت لهذا النظام منها: 

إن وضع الأطفال المعاقين فى مدارس خاصة بهم مستقلة عن السسدارس 
العامة يتسبب فى عزلهم عن بيئتهم الطبيعية التى يجب أن يعيشوا فيهاء مما 
بخلق مشكلات عديدة تتعلق بسوء توافقهم السلوكى مع المحيطين بهم؛ مشل 
الانطواء والائسحاب والعدوان والشذوذ والانحراف» وما شسابه ذلسك» وذلسك 
بسبب قيدهم وحصر خطو اتهم فى بيئة مغلقة خاصة بهم. (محمد ماهر» 1۹۸۷) 

هذا بالإضافة إلى ما يفرضه عزل التلاميذ المعاقين فى مدارس خاصة 
من خلق للحواجز النفسية عند التلاميذ العاديين ضد المعاقين مما كد يكون عاملا 
مؤثرا من عوامل تكوين الاتجاهات السلبية تجاه المعاقين . 
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الفصل الثانى 
التلاميذ الموهوبون والمتفوقون 


* تاريخ الاهتمام بتربية المتفوقين . 

* مفهوم الموهبة والتفوق . 

* أساليب التعرف على الموهوبين والمتفوقين . 

* خصائص الطفل الموهوب والمتفوق . 

* نظم تعليم المتفوقين . 

* استراتيجيات وأساليب تعليم الموهوبين والمتفوقين . 


النقد الموجه لنظم الإلساج 


يرى أنصار هذا الاتجاه أن وضع الأطفال المعاقين مع رفاقهم العاديين 
فى الفصول النظامية بالمدارس العامة يجعلهم يشعرون بأنهم يميشون فى بيئتهم 

الطبيعية › مما يسهم فى تدعيم تفاعلاتهم الاجتماعية مع أقرانهم ( محمد ماهر » 

۷ ) . إلا أن هناك بعض الانتقادات الموجهة إلى نظام إدماج المعاقين فى 

فصول العاديين » ومن أهم هذه الائتقادات ما يلى : 

. ازدحام الفصول بما لا يتيح الفرصة المناسبة للمعاق التعليم الفردى‎ -١ 

۲- قد لا يتوافر فى المدرسة العادية جميع الأدوات والوسائل المعيدة اللازمسة 
اللمعاق » فضلا عما قد يوجد من قصور فى طرق التدريمن واستخدام 
الوسائل المعيئة . 

. قد تعتبر المدرسة العادية بيثة غير معدة وغير مكيفة للإعاقة ومتطلباتها‎ -٣ 

وكذلك فإن من بين ما يوجه انظام إدماج المعاقين مع العاديين من نقد أنه 
فى ظل هذا النظام قد ينخفض مستوى مهارات وقدرات التلميذ المعاق بالمقارئة 
برفاقه العاديين » وذلك نظرا لما يقوم به المدرسون مسن تخفيسف الواجبسات 

المدرسية على التلميذ المعاق الذى يتلقى تعليمه مع التلاميذ المساديين. ( 

لوبوفسکی » ۱۹۸۱ ) . 

هذا بالإضافة إلى ما قد تسببه الاتجاهات الاجتماعية التى يدركها المعاق 
من العاديين تجاه من احباطات » وما قد يتعرض له مسن مخساطر الانتققال 

والحركة » وما قد يسببه ذلك من مشاكل تؤثر على نكيف . 

وفى ضوء ما يقرره خبراء اليونسكو من أن التربية الإدماجية أقل كلفة 
من النظام التربوى العازل » حيث أن الإدماج يحد من الحاجة إلى معاهد خاصة 
مرتفعة التكاليف ومن الحاجة إلى متخصصين ذوى خبرة عالية » كا يكن 


r 


البلدان النامية من توفير خدمات التربية الخاصة لعدد أوفر من الأطفال (عبد 
الرازق عمار » ۱۹۸۲ ) . 

وفى ضوء قلة أعداد مدارس التربية الخاصة والتى يقتصر وجودها على 
عواصم المحافظات وعدم وجودها فى الغالبية العظمى من المدن والقرى فإن 
الأخذ بنظام إدماج المعاقين فى المدارس العامة أمر يجب أن يوضع فى 
الاعتبار ء حيث يمكن أن يوفر ذلك خدمات التربية الخاصة للكثير من المعاقين 
المحرومين من هذه الخدمات › وذلك لتحقيق هدف التربية الخاصة الرامى إلى 
إعة ملستت الاه فى المجتع ء ولذى ل يدن تمه ببزل هن 
عن المجتمع أو حرمانهم من فرص التربية المناسبة . 

وقد يكون لنظام تعليم المكفوفين فى مدارس الأزهر بمراحلها المختلفة 
تجربة يجب أن تخضع للدراسة العلمية التعرف على نواحى القوة والضعف فيها 
ء ودراسة إمكانية الاستفادة منها فى مدارس التربية العامة . 
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الفصل الثاتى 
القلاميذ المؤهوبون والمتفوقون 

مقدمة : 

من بين أهم المعايير التى يقاس بها تقدم الأمم ورقيها اهتمامها بغير 
العاديين من أبناتها سواء كانوا معاقين أو موهوبين أو متفوقين › وإذا كان 
الاهتمام بالمعاقين من بين ذوى الاحتياجات الخاصة دافعه الأول الوصول بهم 
إلى درجة من التكيف مع متطلبات الحياة ٠‏ إلى جانب الدافع الإنسانى الذى يقف 
وراء العديد من الجهود التربوية والاجتماعية فى مجال رعاية وتعليم وتأهيسل 
المعاقين › فإن الاهتمام بالموهوبين والمتفوقين يعد إستجابة لمتطلبات التطور 
والتقدم واللحاق بركب الأمم التى كان للموهوبين من أبنائها دور رئيسى فيما 
وصلوا إليه من تقدم فى كافة مجالات الحياة العلمية والتكنولوجية والصصحية 
وغيرها . 

فالموهوبون والمتفوقون يعدون ثروة قومية يجب الاهتمام بها من خلال 
التعرف عليهم واكتشافهم من بين أفراد المجتمع » وتقديم البرامج التربوية التى 
تتناسب مع ما يمتلكون من قدرات تميزهم عن غيرهم من العاديين » وعدم 
تركهم يعانون من المشكلات التعليمية التى يخلقها النظام التعليمى الذى يفرض 
مناهج دراسية لا تتناسب مع إمكاناتهم واحتياجاتهم › فهم فى حاجة إلى برامج 
تعليمية تكون قادرة على استثارة تفكيرهم وتفجير طاقاتهم الإبداعية فى كافة 
المجالات . 


تاريخ الأهتمام بتربية المتفوقين : 
فى عرضه لتاريخ الاهتمام بتربية الأفراد المتفوقين والموهوبين يذكر 
( فتحى عبد الرحيم » ٠۹۹١‏ ) أن الاهتمام بتربية الموهوبين فى أى مجتمسع 


ليس أمراً جديداً ‏ حيث إن الاهتمام بهم قديم ومستمر منذ آلاف السنين » منذ 
أن كان أفلاطون يخطط للمجتمع الفاضل فى القرن الرابع قبل الميلاد » حيسث 
أكد على أهمية اكتشاف القادرين من الشباب » وحث على ضرورة العمل على 
تربيتهم وإعدادهم ليكونوا قادة المستقبل › وقد وضع أفلاطون بعض التأملات 
حول طرق التعرف عليهم » وولصل الرومان من بعده الاهتمام بالبحسث أعسن 
الأفراد الموهوبين › وفى القرن. السادس عشر بذات الإمبراطورية العثمائية 
جهودا خاصة للتعرف على الموهوبين من الشباب » وأتاحت لهم العديد مسن 
الفرص التعليمية ء حيث كانت تقوم بعمل مسح للسكان على فتسرات منتظمة 
لاختيار المتفوقين وتعليمهم وتدريبهم على فنون القتال والفلسفة والعلوم » مما 
مكن الإمبراطورية العثمانية خلال جيل ولحد من بداية العمل بهذا النظام من أن 
تكون قوة عظمى فى مجالات الفنون والعلوم والحرب . 

وکان لظهور اختبار ( بينيه ٠۹٠١‏ ) للذكاء دور كبير فى الاهتمسام 
بدراسة مستوى ذكاء الأفراد ٠‏ وبالتالى التعرف على بطيئ التعلم والمتفوقين » 
ثم تلا ذلك محاولات ( تيلمان » ٠٠۲١‏ ) بالبحث فى مفهوم العبقرية › وأخيرا 
كان الاهثمام الأكبر بالموهوبين بسبب الصدمة التى سببها إطلاق الاتحساد 
السوفيتى قمره الصناعى سبوتنيك عام ۱۹١۸‏ » وهو الأمر الذى جعسل 
المسئولين فى الولايات المتحدة الأمريكية يولون اهتماما غير عادى بالمتفوقين 
حيث أدركوا أن مستقبل بلادهم يتوقف على مدى الرعاية التربوية التى تقسدم 
لهذه النوعية من الأفراد » وخاصة فى مجالات العلوم والرياضيات . 

وفى مصر بدا الاهتمام بالمتفوقين منذ بدايات القرن التاسع عشر عندما 
قام محمد على بإرسال بعثات خارجية إلى أوربا لدراسة العلوم الحديثة والتزود 
بالخبرات المتقدمة فى مختلف العلوم » والأخذ بأسباب الحضارة الغربية » وقد 
أصبح هؤلاء المبعوثون من أمثال رفاعة الطهطاوى وعلسى مبارك بمثابة 
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الأساس الذى قامت عليه عمليات التطوير » ونهضبة مصر . (نسعد مرسى » 
وسعید إسماعیل » ۱۹۷۸). 

وتعد الفصول التجريبية الملحقة بمعهد التربية التسى أنشاها إبسماعيل 
القبانی عام ٠۹١۲‏ هى بداية الاهتمام بتعليم المتفوقين ء حيث اهستم القسائمون 
على التجربة بتطبيق مبادئ التربية الحديثة من حيث مراعاة الفروق الفردية » 
وتطبيق طرق التدريس الحديثة ء وكذلك إتاحة فرص النشاط التى تساعد على 
تنمية الموهبة بالشكل المناسب . ( أحلام رجب » ۲٠١۳‏ ) . 

وفى عام ٠٠١١‏ تم إنشاء فصول خاصة بالمتفوقين ملحقة بمدرسة 
المعادى الثانوية النموذجية للبنين ٠‏ استمرت حتى عام ٠۹١١‏ ثم أنشئ بذلا 
منها مدرسة المتفوقين الثانوية بعين شمس والتى تم تغيير اسمها إلى مدرسة 
المتفوقين التجريبية النموذجية البنين عام ٠۹۹١‏ » وكان شرط الالتحاق بها أن 
يكون الطالب أحد الخمسة الأوائل فى امتحانات الشهادة الإعدادية فى كل 
محافظة » ويعفى طلابها من أية مصاريف مدرسسية أو مصاريف خاصة 
بالإقامة والرعاية الكاملة ( أحلام رجب » ۲٠١۳‏ ) . 
مفهوم الموهبة والتفوق : 

إذا كان الأفراد الموهوبون والمتفوقون ثروة تسمى المجتمعات الواعية 
إلى البحث عنها واكتشافها والحفاظ عليها ٠‏ فإن هذه الثروة فى مجتمعات أخرى 
ومنها مجتمعاتنا النامية غالبا تكون مهملة ولا يتم استثمارها بالطريقة الصحيحة 
» ويرجع ذلك فى كثير من الأحيان إلى عدم وجود تعريف واضح ودقيق فى 
أذهان المسئولين عن العملية التعليمية عن مفهوم الموهبة والتفوق › وطرق 
الكشف عنها وتمييز الأفراد الذين يمتلكون مقومات الموهبة والتفوق » وكذلك 
عدم دراية المعلمين والآباء.بأافضل طرق التعامل مع هؤلاء الأفراد وتقديم 
الخدمات التربوية التى تساعدهم على الارتقاء بما يمتلكونه من قدرات؛ ققد 
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يتسرب طفل موهوب من الدراسة بسبب عدم اكتشاف ما قد يكون لديه من 
موهبة وعدم تقديم الخدمات التربوية اللازمة لتنميتها » أو نتيجة إخفاقه فى فرع 
من العلوم بينما تظهر موهبته فى فرع آخر . 

وعلى أية حال فإن التحديد الدقيق لمفهوم الموهبة والتفوق هو البداية 
الصحيحة لاكتشاف الأفراد الموهوبين » ومن ثم لختيار نوع البرامج التربويسة 
اللازمة للاستفادة مما لديه من إمكانات وقدرات . 
فما المقصود بالمتفوق وما الفرق بين الموهبة والتفوق ۶ 

يذكر ( القريوتى وآخرون » ٠۹۹١‏ ) أن المتخصصين يختلفون فى 
تعريفهم للموهبة والتفوق › مثل اختلافهم فى تعريف الإعاقات وتحديدها » حيث 
يستخدم الباحثون أحيانا مصطلحات متباينة للدلالة على الموهبسة » ومع أن 
الموهبة هى أكثر المصطلحات استخداماً بين الباحثين » إلا أن هناك مصطلحات 
أخرى تستخدم للدلالة على نفس الفئة كمصطلح التفوق ٠‏ والإبداع؛ والعبقرية ٠‏ 
والتميز . وأن مشكلة تعريف الموهبة والتفوق يأتى من اختلاف الباحثين حول 
مجالات التفوق التى يعتبرونها هامة فى تحديد الموهبةء فبينما يركز بعضسهم 
على التفوق فى القدرة العقلية العامة ء يركز آخرون على القدرات الخاصةء أر 
التحصيل الأكاديمى أو الإبداع» أو بحض الخصائص وسمات الشخصيةء ونتيجة 
لذلك فإن الباحثين يختلفون أيضا فى كيفية قياس وتحديد الموهبة» فبينما يميدل 
بعضهم إلى الاعتماد على اختبارات الذكاء الفردية المقننة أو لختبارات القدرات 
الخاصة المقئنةء أو التحصيل الأكاديمى» فإن البعض الآخر يؤكد على تقديرات 
المعلمين ودراسة الإنتاج السابق» والاعتماد على آراء الوالدين أو بالاعتماد 
على أكثر من مصدر لتحديد الموهبة. 

ولاشك أن من المشكلات التى تواجه الباحثين فى مجال الموهبة والتفوق 
هى مشكلة التحديد الدقيق لكل من الموهبة والتفوق » فرغم أننا فى هذا الكثاب 


لا نفرق بين المصطلحين » وذلك بسبب التداخل الولضح بين المجالات 
والميادين التى يتخذها كل من يتصدى لوضع تعريف الموهوب أو للمتفوق . 
ودليلنا على هذا التداخل ما يذكره ( فتحنى عبد الرحيم » ٠١١١‏ ) من 
أمظة تكد ذلك ء حيث يشير" إلى أنه لكى يكون الفرد موهوباً بدرجة عالية فى 
مجال من المجالات العقلية فإن ذلك يتطلب موهبة عقلية › إلا أن الاتجاء الذى 
تسير فيه هذه الموهبة يعتمد على كثير من العوامل الأخرى كالخبرة والدافعية 
والميول والثبات الائفعالى » وتوجيه الوالدين . 
ورغم هذا التداخل فإن جانييه ٠«ه‏ يحدد الفرق بين الموهبة والتفسوق 
فى النقاط التالية : 1 
-١‏ أن المكون الرئيسى للموهبة وراثى بينما المكون الرئيسى للتفوق بيئى. 
۲- الموهبة طاقة كامئة أو نشاط والتفوق نتاج لهذا النشاط أو تحقيق اتلك 
الطاقة . 
۳- الموهبة تقاس باختبارات مقئنة بينما التفوق يشاهد على أرض الواقع. 
-٤‏ التفوق يدل على وجود موهبة وليس العكس » فالمتفوق يكون موهوباً 
ولیس کل موهوب متفوقا . 
ويلخص کمال زيتون ( ۲٠١۲‏ ) أهم الفروق بين الموهبة والتفوق فى 
الشكل التالى : 
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شکل (۱) 
الفرق بين الموهبة والتفوق 


ويزيل ( عبد الرحيم » ۱۹۹١‏ ) هذا التسداخل ويسذكر أن رغم تمدد 
تعريفات الموهبة والتفوق فإن جميع هذه التعاريف تدور حول ثلاة مفاهيم 
أساسية الموهبة هى : 
-١‏ التفوق فى القدرة المعرفية . 
۴“ الابتكارية فى التفكير والإئتاج . 
۴“ المواهب العالية فى مجالات خاصة . 
ويعرض ( القريوتى وآخرون » ۹۹١‏ ) تعريفاً شاملاً المومبة نقلاً عن 
کل من : ) Johnson & Com ) « ( Hallhan & Kauffman‏ ) حیث یشیر إلى 
أن الأطفال القادرين على الأداء العالى يتضمن أولئك الذين يظهرون تحصيلاً 
مرتفعاً أو إمكانات وقدرات فى المجالات التالية منفردة أو مجتمعة : 


. القدرة العقلية العامة‎ -١ 
. قدرات تحصيل محددة‎ -۲ 
. یداع ل تفکیر مقع‎ -٣ 
. قدرة قيادية‎ -٤ 
. فنون بصرية وأدائية‎ -٠ 
. قدرة نفص حركية‎ -١ 
وأن المقضود بالقدرة العقلية العامة مجموعة القدرات التى ترقبط بالاداء‎ 
المدرسى المرتفع والذى تقيسه اختبارات الذكاءة التقليدية » مثل الجوانب اللفظية‎ 
والرقمية والفراغية والذاكرة والاستدلال » أما قدرات التحصيل المحددة فتتضمن‎ 
» الأداء المرتفع فى واحد أو أكثر من الموضوعات المدرسية مشل العلسوم‎ 
واللغة › أما الإبداع أو التفكير الملتج فيستدل عليه من الأصالة‎ ٠ والرياضيات‎ 
فى حل المشكلات › والمرونة فى التفكير وطلاقة الأفكار › وتتضسمن القدرة‎ 
القيادية القدرة على تحسين العلاقات الإنسائية ء ومساعدة الأخرين على تحقيق‎ 
الأهداف » أما التفوق فى مجال الفنون البصرية والأدائية» فالتعبير عنها يتم من‎ 
خلال عدد من الفنون مثل الكتابة أو الموسيقى » أو أى مجال فلى آخرء ويقصد‎ 
بالقدرة النفس حركية تلك القدرات التى تتطلب مهارات فى الجانب المیكانيكى‎ 
والفنون الدقيقة والعلوم . د‎ 
وفى صورة أكثر تحديداً لمفهوم التفوق يعرض كل من ( & ممطاله‎ 
هتلاه ) النواحى التى تميز الفرد المتفوق عند مقارنته مع المجموعة‎ 
: العمرية التى ينتمى إليها فيما يلى‎ 
. القدرة على التحصيل الأكاديمى المرتفع‎ -١ 
القدرة العقلية العالية ( بحيث تزيد نسبة الذكاء عن انحراف معيارى‎ -۲ 
٠.) واحد أو انحرافين معياريين‎ 
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-٣‏ القدرة على القيام بمهارات متميزة كالمهارات الغنية أو الرياضسية أو 

؛- القدرة الإبداعية العالية . 

» القدرة على المثابرة والالتسزام » والدافعية العالية » والمروئسة‎ -٠ 

والاستقلالية فى التفكير ... الخ . 

أساليب التعرف على الموهوبين والمتفوقين : 

يؤكد ( عبد الرحيم » ٠۹۹١‏ ) إلى أهمية التعرف على الأفراد الموهوبين 
حيث إن ذلك يمكن الأخصائيين من إعداد وتوفير الخبرات التعليمية الملائمة 
لتحقيق أقصى قدر ممكن من النمو لهذا الطفل » ومن ثم يصبح التصرف هو 
مفتاح التوصل إلى اكتشاف المدى الواسع من الطاقات البشرية المتاحة فى أى 
مجتمع من المجتمعات . 

ويضيف إلى ذلك أن التعرف على حالات الأطفال الموهوبين ليس أمرا 
سهلا وميسرا بالنسبة لعدد كبير من هؤلاء الأطفال » وأن بعضهم يمكن التعرف 
عليه بسهولة من خلال أدائهم المتميز فى القراءة والثروة اللغوية التى يمتلكونها 
. إلا أن بعضهم لا يمكن التعرف عليهم بسهولة من خلال ملاحظات المعلممين 
والوالدين . ولذلك فإننا بحاجة إلى التعرف على الأساليب العلمية التسى يمكسن 
الاعتماد عليها فى التعرف على الأفراد الموهوبين والمتفوقين ٠‏ ومنها : 
١‏ - استخدام اختبارات الذكاء الفردية : 

يعتبر استخدام اختبارات الذكاء الفردية من أشهر طرق التمرف على 
الأطفال الموهوبين والمتفوقين . ومن أشهر تلك الاختبارات اختبار ) 
استانفورد بينيه ) ورغم أهمية الاعتماد على لختبارات الذكاء فى هذا المجال إلا 
أنه يجب أن نأخذ فى اعتبارنا أن هناك من العولمسل التى قد تحول دون 
الوصول إلى نتائج دقيقة من خلال استخدام مقاييس الذكاء الفردية وخاصسة 
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عندما يتأثر إداء الأطفال ,على تلك الاختبارات بخلفيتهم المعرفية أو مستوياتهم 
. الاقتهسيادية أو الاجتماية ,أو حالاتهم الالفعالية . 
۲ - لختبارات الذكاء الجمعى : 

ويطلق عليها مسمى ( القياس الجمعى ) وهى طريقة من طرق اكتشساف 
الموهوبين والمتفوقين. » حيث تطبق لختبارات الذكاء بطريقة جماعية ‏ وتستخدم 
عادة فى البحوث التربوية .لأراض البحث والدراسة لتحبيد درجات ذكاء أعداد 
كبيرة من الأفراد » ورغم ما يوجه إلى هذه الطريقة من انتقادات ترتبط بانعدام 
التفاعل الشخصى بين الباحث والأفراد الذين يتم تطبيق الاختبارات عليهم » 
والذين يتم اختبارهم فى وقت واحد ء فإن استخدام هذه الطريقة پساعد فسى 
التغلب على الصعوبات التى تواجه عمليات التطبيق الفردى لاختبارات النكاء » 
وما يتطلبه ذلك من جهد ووقت وتكلفة قد تقف عقبة فى سبيل إجراء العديد من 
الدراسات التربوية . 
ورخم أهمية ستخدلرلفمارات اء موا ترت بطریقة فردی هلو 
بطريقة جماعية فإن فاعليتها فى الكشف عن الموهوبين والمثفوقين يوجه ليه 
بعض الانتقادات حيث يشير ( القريوتى وآخرون » ٠١١١‏ ) إلى أنه رغم أهمية 
لختبارات الذكاء فى الكشف والتعرف على الموهوبين والمتفوفين » إلا أن هم 
الائتقادات التى وجهت إليها هى قصورنما عن قياس الإبداع واتنكير الناقد الى 
يتميز به الأشخاص الموهوبين والمتفوقين » وأن بعض الباحثين قدا اقترحوا 
بعض الاختبارات التى تقيس هذه الجوانب الهامة الموهبة والتفوق . 

زيعرض موزجان ( 1997 , م#ع40۲) بعضن أنواع لختبارآت الذكاء 
الجمعى ومنها : اختبار ألفا ( = ) وتستخدم مع الأفراد الذين يجي دون فراءة 
وكتابة اللغة الإنجليية'ء ولشتبار ميتا ( 8) وتتنتخدم مع الأفراد السذين لا 
يجيدون القرااءء والكثابة باللغة الإنجليزية ‏ وكذلك الأفراد الأميننون » وكذلك 
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توجد اختبارات مصفوفة ريفين ( ١٠ء۸‏ ) التى تستخدم فى قياس السذكاء » 
واختبارات القدرات التعليمية الأولية ء واختبار الذكاء المصور » والاختبسارات 
٣‏ - اختبارات التفكير الابتكارى : 

نتيجة للائتقادات التى وجهت إلى الاعتماد على أسلوب اختبارات الذكاء 
فى الكش ؛ عن الموهوبين والمتفوقين ظهرت الحاجة إلى استخدام لختبسارات 
تقيس قدرة الفرد الابتكارية . 

ورغم اختلاف الباحثين حول مفهوم الابتكار » فإن هناك العديد من 
الجهود المتميزة التى أفرزت العديد من اختبارات التفكيسر الابتكسازى والتسى 
تستخدم فى التعرف على الأفراد الذين يمتلكون هذه القدرات وبدرجات عاليسة 
من الدقة والموثوقية » ونذكر فى هذا المجال جهود جيلفورد 6160١4‏ وسعاونيه 
والذى قدم عددا من الاختبارات التى تيس عوامل (الطلاقة اللفظية › الطلاقة 
الارتباطية › والطلاقة التعبيرية › والطلاقة الفكرية » والمرونسة, التلقائية » 
والحساسية للمشكلات ) . 

وكذلك الإسهامات المتميزة لكسل مسن ( تسورائس ) و( جاكسون ) » 
و(کوجان) و ( سيد خير الله ) فى مجال قياس القدرة على التفكير الابتكارى . 
٤‏ - مقاييس التقدير : 

مقاييس التقدير هى أدوات نتضمن مجموعة من العبارات تصساغ فسى 
صورة إجرائية تعبر عن الخصائص التى تصف الفرد الموهوب والمتفوق 
وتميزه عن غيره من الأفراد . حيث توضع تلك العبارات على مقاييس متدرجة 
يمكن من خلالها أن يعطى المعلم درجة للفرد موضع الاختبار وفقسا لمسستوى 
توافر هذه الصغة أو الخاصية أو الأداء حيث تتدرج المستويات من (الدرجة 
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العالية جدا والعالية والمتوسطة والمنخفضة ) أو تتواقر بدرجة كبيرة جداء 
بدرجة كبيرة » بدرجة متوسطة » لا تتوافر أو غيرها من التعبيرات التى يمكن 
أن تستخدم فى تحديد مستوى الفرد فى تلك الصفة أو الخاصية . حيث تترجم 
هذه المستويات إلى درجات يعبر مجمواعها عن مستوى الفرد الذى طبق عليه 
المقياس . 

ویشیر ( ققریوتی وآخرون » ٠۹۹١‏ ) إلى أن مقابييس التق دير ومن 
أمثتھا مقايس ) Challahan ) « ( Renzulli ) « ( Hartman‏ ( . 

لا يلظر إليها على أنها أداة للكشف عن الموهوبين والمتفوقين كاأداة 
أساسية ٠‏ وإنما كأداة مساعدة تستخدم جنبا إلى جنب مع الأدوات والوسسائل 
الأخرى الأكثر دقة وأهمية ء وأن استخدامها يعتبر هاما فى مجال الكشف عن 
الموهوبين وذلك بسبب أنها تركز على السلوك الملاحظ من قبل المفحوص . 

هذا ویعتمد مقیاس رینزولی ات٥۸۲‏ على تقديرات المعلمين عن طلابهم 
أو الآباء عن أبنائهم » حيث تشير الدرجات المرتفعة التى يحصل عليها الطلاب 
فى المجالات التى يتضمنها المقياس وهى ( خصائص المستعلم » وخصائص 
الدافعية » وخصائص الابتكارية » والخصائص القيادية ) عن مستوى التفسوق 
والموهبة علد الفرد . 
ه - ترشيحات المعلمين : 

يعد الاعتماد على ترشيح المعلمين التلاميسذ السذين يمكن أن يكؤدسوا 
موهوبين» أحد الأساليب التى يمكن الاعتماد عليها فى هذا المجال » ورغم 
أهمية استخدام هذه الطريقة من طرق اكتشاف الموهوبين فإن الاعتماد عليها 
يتطلب أن يكون لدى المعلم المهارة والقدرة على القيام بهذا العمل » وأن يتسم 
بالموضوعية فى اختياره لطلابه الموهؤبين » فقد يستبعد المعلم أحسد تلاميسذه 
الموهوبين. اعتمادا على درجات منخفضة يحصل عليها فى اختبار من 
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الاختبارات التحصيلية › وكذلك قد تتدخل العوامل الذاتية فى عمليات الاختبارء 
ويئطلب الاعتماد على هذه الطريقة تدريب المعلمين على استخدام الأسلوب 
الأمثل فى التعرف على طلابهم الموهوبين » وأنه من الضرورنى الاعتماد على 
أساليب وإجراءات أخرى بجائب ترشيحات المعلمين فى التعشرف واكتشافة 
الموهوبين والمتفوقين . ا 
١‏ - ترشيحات الأقران : 

إذا كانت صفة القيادة من بين الصفات التى تميز الموهوبين والمتفوقين 
فإن الاعتماد على ترشيحات الأقران يعد أسلوبا مناسبا » حيث يمكن الاستفسار 
من الأقران عمن اديه القدرة على مساعدتهم وحل مشسكلاتهم والإجابة عن 
تساؤلاتهم ء وعمن يجدون اديه أفكارا أصيلة وحلولا غير تقليديةء وقدرات 
أكاديمية متميزة . 
۷ - التفارير الذاتية : 

وهو أحد الأساليب التى يمكن الاعتماد عليها في التوصل إلى بعسض 
الإشارات أو الاستدتاجات التى تدل على موهبة الفرد » ويتم ذلك مسن خلال 
التقارير المكتوبة أو الشفهية التى تصدر عن _الأفراد فيما يتعلسق بالجوانسب 
المرتبطة بالموهبة والتفوق . 

ویشیر ( القریوتی وآخرون » ۱۹۹١‏ ) إلى أن هذا الأسلوب ربما يكون 
أكثر موثوقية فى حالة الأطفال ممن هم فى المرحلة الابتدائية الذين لا يتحفظون 
بالحديث أوكتابة التقارير الذاقية عن أنفضهم مقارنسة بسأقرانهم الشباب فسى 
المرحلئين الإعدادية والثانوية الذين ربما يترددون فى الحديث عن أنفسهم 
لاعتقادهم بأن ذلك تدخل فى شئونهم الخاصة واقتحام لعزلتهم الشخصية . 

ويعرض ( عبد المطلب القريطى › ۲٠١٠‏ ) أمثلة للأسئلة التسى يمكن 
استخدامها فى التقارير والسير الذاتية » ومن أمثلة هذه الأسئلة : 5 
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 -‏ هل لديك هواپات مفضلة ؟ وما هی ؟ 

- هل تشارك فى عضوية بعض لجماعات الموسيقية ؟ وما هی؟ 

- كيف تقضى وقت فراغكف وعظلة نهاية الأسبوع ؟ 

- هل تحب قزاءة الكقب والمجلات ؟ وكم ساعة تقضيها فى القراءة وميا ۴" 

- هل تمارس الأنشطة الفنية ؟ وهل أنت ممن يحبون تأمل الصور والرسوم؟ .. 
وهل تحب زيارة المتاحف والمعارض ؟ 

- ماذا تحب أن تكون فى المستقبل ؟ وماذا تفعل لتحقيق ذلك ؟ 

۸ - تقدير الوالدین 


بحكم أن الوالدين نهم الأقرب إلى 'الطفل والأكثر ملازمة له فى العديد من 
المواقف الحياتية منذ مولده ٠‏ وبحكم كثرة ما ببديه الطفل: من اسستجابات فى 
مواقف الحياة المختلفة » حيث تتاح لاآباء فرصة ملاحظة سلوك الطفل 
واستجاباته لتلك المواقف وبالتالی إظهار ما قد يكون اديه من مؤشرات تدل 
على موهبة أو تفوق فى ضوء ذلك تعتبر تقديرات الوالدين أحد أهم الطرق فى 
التعرف واكتشاف الموهبة والتفوق . 

ويحدد ( عبد الرحمن سليمان » ۲٠١٠‏ ) الجوائب التى يمكن أن تفيد فيها 
ملاحظات الوالدين فى الكشف عما قد يكون لدى الطفل من موهبة » وهى : 

. هواياته واهتماماته الحالية‎ -١ 

۲- الكتب التى يستمتع بقرامتها . 

۳- مشكلاته وحاجاته الخاصة . 

. قدراته وإنجازاته‎ -٤ 

ويتطلب ذلك أن يكون ادى الأباء معرفة صحيخة عن مفهسوم التفسوق 
والموهبة وخصائص الأفراد الموهوبين . 
٩‏ - اختبارات الاستعداد الدراسى : 

یذکر ( محمد سید فهمی » ۲۰۰۱ ) أن هذا النوع من الاختباراب يمكسن 
أن تفيد فى الكشف عن المهارات العقلية والاستعدادات الذهنية المغزفية ءون 
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هذه الاختبارات لها علاقة بخبرات الطالب المتفوق داخل المدرسة وخارجها » 
وأنها تهدف إلى التنبؤ بقدرة الطالب على التعلم فى وقت لاحق ء وأنها تختلفف 
عن الاختبارات التحصيلية فى عدم ارتباط محتوى تلك الاختبارات بمحتوى 
المناهج الدراسية . 
٠١‏ - الاختبارات التحصيلية : 

يعت البعض الاختبارات التحصيلية إحدى الوسائل التى تستخد, بنجاح 
فى الكشف عن التفوق فى مجال أكاديمى معين » حيث يشير ( عبد الله النافع > 
٠٠١‏ ) أن التحصيل الدراسى يعد من الطرق التسى تستخدم فى الكشف 
والتعرف على الطلاب المتفوكين ٠‏ حيث يعبر التحصيل عن المستوى العقلسى 
الوظيفى للفرد » كما يعد التحصيل فى الماضى والحاضر من أكثشر الوسائل 
صدقا فى التنبؤ بالتحصيل فى المستقبل » كما تعتبر درجات الطلاب فى 
سجلاتهم الدراسية وسيلة التعرف على مدى تفوقهم الدراسى . 

والاختبارات التحصيلية هى نوع من الاختبارات التى تصمم لقياس مدى 
ما يحصله الطلاب فى مجال معرفى ممين ٠‏ وقد تكون تلك الاختبارات من 
إعداد المعلم ء وقد تكون على مستوى مدرسة أو إدارة تعليمية معينة » أو على 
مستوى الوطن كما هو الحال فى امتحانات شهادة الثانوية العامة » على أن هذه 
الاختبارات لابد لها من شروط ومعايير فى وضعها وتصحيحها إذا كان لها أن 
تكون قادرة على التمييز بين الطلاب والتعرف على المتفوقين منهم بدرجة 
عالية من الموضوعية . 
١‏ - ترشيحات الخبراء : 

يشير ( القريطى » ۲٠١٠‏ ) أن اللجوء إلى أحكام الخبراء والثقاة يعثبر 
أسلوبا ملائما ومفيدا فى الكشف عن الاستعدادات الخاصة الفنية والأدائينة 
والعلمية والموسيقية والأدبية وغيرها مما تخفق مقاييس السذكاء والتحصيل 


الدراسى فى الكشف عنها ء وأنه ضمانا لدقة أحكام الخبراء يفضل إسنادها إلى 

معايير معينة ء ويفيد فى ذلك استخدام مقاييس تقدير تتضمن المؤشرات الدالسة 

على التفوق والإبداع » وتعریف کل منها بشكل إجرائی حتى يسمل التصرف 

عليها وتقديرها بطريقة موضوعية . 
ویذکر ( كمال زيتون » ۲٠٠۲‏ ) أن الباحثين فى مجال الموهبة والتفوق 

قد حددوا ثلاث خطوات رئيسية يمكن من خلالها التعرف على المتفوقين وهذه 

الخطوات هى : 

: المسح : ويتم ذلك على حسب‎ - ١ 

: لدلالة على المقدرة العامة » وذلك من خلال اختبارات الذكاء‎ ٠ 

٠‏ الدلالة على الإنجازات الخاصة › وذلك من خلال اختبارات 
التحصيل. 

٠‏ الدلالة على القدرة الإبداعية » من خلال مقاييس الإبداع 
المختلفة . 

٠‏ الدلالة على القدرات غير المعرفية والتى تعتمد على شخصية 
الفرد» مثل القدرة على المثابرة وسلوكياته فى الل . 

. الدلالة على الإنتاجية أو الأداء‎ ٠ 

۲ - الاختبسار ؛ وهى مرحلة تأتى بعد مراحل المسح ويجب أن يعطى الطلاب 
فى هذه المرحلة المجال الكافى لإثبات أنفسهم واسستفادتهم مسن المناهج 
الإثراقية التى تقدم لهم . 

٣‏ - التمييز : وهى الخطوة الأخيرة فى عملية الكشف عن المتفوقين » حيث 
يتم توزيع الطلاب حسب القدرات المخئلفة › فالقدرة الرياضية تختلف عن 
القدرات الفنية » وتختلف عن القدرات الإبداعية . 


خصائص الطفل الموهوب و المتفوق 

هناك مجمنواغة من الخصائستن التى يمكن أن يلاحظها المعلمون أو الآباء 
على هلوكة أبنائهم ودا يدكن .أن يميزو« فى بنيتهم الجسمية وقدراتهم العقلية 
حتی يمكن أن يكتشفوا ما قد يكون عند أبنائهم وتلاميذهم من موهبة › وإإعداد 
البرامج المناسبة لتنمية هذه الموهبة والاستفادة من تفوقهم فى مجسال بعينه ‏ 
وفيما يلى عرض اتلك الخصائص : 
١‏ - الخصائص الجسمية : 

اخثلفت وجهات النظر حول الخصائص الجسمية للأطفال الموهسوبين 
والمتفوقين » فمن المتخصصين من أشار إلى أن الطفل الموهوب يكون عسادة 
أصغر بنية وأقل نضجا من الناحية الجسمية عن أقرائه من الأطفسال العاديين 
(جالجر » ۱۹۷٩‏ ) . 

وعلى النقيض من ذلك توجد وجهة نظر تؤكد على أن الألفال الموهوبين 
كمجموعة يتميزون عن أقرانهم من الأطلفال متوسطى الذكاء بأنهم أطولء وأكثر 
وزناء وأكثر حيويةء ويتمتعون بصحة جيدة وأنهم حافظوا على تفوقهم الجسمى 
والصحی مع مرور الزمن ( القریوتی وآخرون» ١۹؟٠).‏ 

وأرى أنه ليس من السهل التاكيد على أن هناك صسفات جسمية تميسز 
الموهوب والمتفوق عن العادى حيث يرجع الكثير مما يتمتع به الطفل من صحة 
وخصائص جسمية إلى العديد من العولمل منها الوراثية » ومنها ما يرجع إلسى 
المستوى الصحى الذى ينشأ فيه الطفل ومستوى الأسرة الاقتصادى والاجتماعى 
ء وكما أن هداك العديد من الأطفال الموهوبين أصحاء ويتمتعون ببلية جسمية 
جيدة ٠‏ فإن هناك الكثير من الأطفال العساديين ممصن يتمتعمون بنفس تاك 
الخصائص ٠‏ وكذلك توجد حالات ضعف البنية بين الأطفال العاديين وكذلك بين 
الموهوبين . 
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- الخصائص العقلية والتعليمية : 


فى ضوء تعريف الموهبة والتفوق فإنه من الطبيعى أن نذكر أن الأطفال 
الموهوبين يتميزون عن أقرانهم العاديين من حيث الخصائص العقلية ٠‏ فهم لكثر 
ذكاء » فقد يصل معامل ذكاء الموهوب إلى ٠١١‏ درجة فما فوق .. وأن هذا 
التفوق فى معامل الذكاء ينعكس بطبيعة الحال علي أدائهم التعليمى مما يجعلهم 
متفوقين على أقرانهم فيما يتعلق بالنجاح والتفوق الدراسى . 

٠‏ والموهوبون أكثر تميزا فى المهارات الأكاديمية كالقراءء والرياضبيات» 
وهم أكثر انتباها وحبا للاستطلاع ‏ وقدرة على النقد » وأكثر إيجابية ومشاركة 
فى الأنشطة التعليمية ء وأكثر قدرة على حل المشكلات . 

ويضيف ( القريوتى وآخرون » ٠٠١١‏ ) إلى ذلك أن الأطفال الموهوبين 
والمتفوقين يظهرون إيداعا أو تفكيرا منتجا مقارنة بأقرانهم العاديين» ويتمشل 
ذلك فى انفتاحهم على الخبرات الجديدة وامتلاكهم لمركز ضبط داخلسى فيما 
يتعلق بالتقييم وقدرة عالية على التعإمل مع الأفكار والإكيان بالجديد ملها . 
ويحدد ( كروكشائك » ۱۹۷١‏ ) هذه الخصائص فى نقاط محددة ».وهى: 
٠‏ أنهمْ محبون للاطلاع فى عمق واتساع » كما يظهسر نلك فى 
٠‏ يبدون اهتماما بالكلمات والأفكار . 
٠‏ الخصوبة فى الحصيلة اللغوية وبخاصة تلك الكلمات التى تسم 
بالأصالة الفكرية والتعبير الأصيل . 
٠‏ يستمتعون بالقراءة . 
٠‏ السرعة فى القراءة والاحتفاظ فى الذاكرة بما يتوصلون إليه من 
معرفة . : 


. سرعة الفهم‎ ٠ 


. القدرة على التعميم واستنتاج العلاقات‎ ٠ 
. يبدون أصالة فى تفكيرهم › ولديهم خيال خصب‎ ٠ 
. ٠ لديهم ذاكرة قوية‎ ٠ 
: الخصائص الاجتماعية والانفعالية‎ - ۴ 
فى وقت من الأوقات كان من الشائع بين الناس أن الأفراد الموهوبين‎ 

والمتفوقين يتصفون عادة بأنهم أفراد يميلون للعزلة وأكثرهم مضطربون انفعاليا 
٠‏ وأنهم لا يميلون إلى الاختلاط بالناس والتعامسل معهسم . إلا أن الدراسات 
النفسية المتخصصة أكدت أن هؤلاء الأفسراد يتصفون بخصائص نفسسية 
واجتماعية إيجابية حيث يتميزون بأنهم قادرون على قيادة غيرهم من الأفراد ء 
وأنهم أكثر قدرة على حل المشكلات ‏ وأنهم أكثر استقراراً من الناحية الانفعالية 
» وأفل عرضة للأمراض النفسية ‏ وأنهم أكثر حساسية المشاكل الاجتماعية » 
ولكثر حساسية لمشاعر الآخرين . 

وكما هو الحال فى مجال العاديين فإن هناك فروقا جوهرية بسين 
الموهوبين فيما سبق ذكره من خصائص اجتماعية وانفعالية » فليس من 
الضرورى أن تنطبق جميع ما سبق من خصائص إيجابية على كل موهوب أو 
متفوق . 
٤‏ - الخصائص الخلقية : 

من الصعب أن نجزم بأن الفرد الموهوب لابد أن يكون متميزا من 
الناحية الخلقية سواء كان هذا التميز سلبيا أم إيجابيا » فى حين أنه يجب الإشارة 
إلى أن القدرات العقلية المتميزة والقدرة العالية على تقييم المواقف والأعمصال » 
ومعرفة ما هو صحيح وما هو خاطئ » كل ذلك يجعل الموهوب أكثر التزاما 
من الناحية الخلقية . 


ويؤكد ذلك ما أشار إليسه ( القريوتى وآخضرون » ٠۹۹١‏ ) من أن 
الدراسات فى المجال الخلقى والقيمى للأشخاص الموهوبين والمتفوقين قد أكدت 
على أنهم أكثر التزاما بالمنظومة القيمية فى المجتمع الذى يعيشون فيه وأكشر 
اهتماما بالجوانب الخلقية مقارنة بأقرانهم متوسطى الذكاء ٠‏ وأنهم أكثر التزلما 
بالجوانب الخلقية والقيمية » مع الوضع فى الاعتبار أن ذلك لأ يمنع أن يكون 
هناك أفراد موهوبون غير ملتزمين أخلاقيا ولا يتمثلون للقيم . 
ويلخص ( كمال زيتون ۰ ۲٠٠‏ ) سمات الطفل الموهوب أو المتفوق 
ا متا بت رن ان رنت والکیت مرج من عدن 
السمات والتي نتمثل فيما يلى : 
- يجتاز الطفل الموهوب مراحل نموه مبكرا عن الطفل العادى كأن يجلس أو 
یزحف أو یمشی مبکرا . 
- يتعلم القراءة مبكرا عن أقرائه . 
- يكون حصيلة لغوية أكثر غزارة عن نظيره من نض العمر . 
- يستخدم لغة معبرة . 
- كثير المطالب ‏ ودائما يريد التفاعل مع الراشدين . 
¬ يستمتع بالتعلم . 
- اليقظة والاستجابة بطريقة نشطة المثيرات المرئية مثل الصور . 
- يشعر سريعا بالمطل من الروتين ؛ حيث يستمتع بالخبرات الجديدة . 
- شديد النقد لذاقه . 
- لديه قدرة عالية على التركيز . 
- يضع لنفسه معايير عالية . 
- لديه القدرة على استدعاء المعلومات بصورة سريعة ومفصلة. 
- يستمتع بتجميع المعلومات عن الموضوعات التى يهتم بها . 


نلسن المنضوتين 

أستجابة للتحديات ال أيفرضّها التطوزالحادث فى شتى ميادين الحيسات 
وإيمانا بان الاهتام بالموهوبين والمتفوقين هز السبيل لازدهار الأمم ورقيها » 
فقد أولت الدول المدركة لهذا البعد' تماما بتعليم الموهوبين والمتفوقين بمسا 
يضمن تلمية قدراتهم ومواهبهم والاستفادة من إمكاناتهم العالية ء و يتطلب ذلك 
توفير نوع التعليم المناسب': وإعداد البرامج التعليمية التى يمكن من خلالها 
استثارة قدراتهم وصقل مواهبهم » وتتوافر فيهسا صفات التنوع والمروئة 
وإمكانية الاستفادة » بما يثوفر من مصادر تعليمية داخل المدرسة وخارجها » 
والاختيار من الخبرات المتوافرة بما يتناسب مع قدرأتهم وسواهبهم » وكسذلك 
فإنه من الضرورى أن تقدم تلك البرامج بحيث تتضمن مستويات مفاهيمية أعلى 
من تلك التى تقدم التلاميذ العاديين حتى تكون قادرة على اسستثارة طاقات 
التلاميذ المتفوقين ٠‏ وأن يستخدم فى تقديم تلك البرلمج طرق ومداخل حديثة فى 


التدريس تتيح إيجابية التلاميذ ونشاطهم . 
نظم تعليم التفوقين : 

توجد العديد من النظم المتبعة فى تجميسع المتفسوقين لتقديم الخسدمات 
التعليمية » وتعرض ( يسرية محمود » 144( ٭ ( وایهاب مختار (FY‏ 


بعضا من أهم نظم تجميع التلاميذ المتفوقين وهى : 
-١‏ نظام الفصول العادية : وهو نظام يعتمد على تعليم الأطفال المتفسوقين 
فى الفصول العادية . 
۴- نظام المجموعات المتجانسة : وهو نظام يتم فيه تجميع المتفوقين فى 
مجموعات متجإنسة تتيح الفرصة لتقديم الخدمات الثربوية التى تقتاسب 
مع قدراتهم وجاجاتهم حيث تتم عملية التجميع وفق أسلوبين : 
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أ نظام الفصول الخاصة بالمتفوقين : 

وتعد من أكثر الأساليب شيوعا فى مجال رعاية المتفوقين » وحيث يتم 
تجميع التلاميذ المتفوقين فى فصول خاصة بهم ء ومن مميزات هذا النظام أنه 
يتيج الفرصة للمعلم'للتعامل مع مجموعات متجانسة من الطلاب حيث يشتركون 
فى العديد من السمات والخصائص » مما يسهل على المطم تقديم المحتوى 
المناسب واستخدام طرق التدريس وأساليب التقويم المناسبة . 
ب- نظام المدارس الخاصة : 

وهى نوع المدارس لا يقبل إلا الطلاب المتفوقين وفق أسسس وشروط 
محددة » تتاح فيها الفرص الكاملة لتقديم المناهج المناسبةء وتوفير الإمكائسات 
المادية المطلوبة » وتوفير المعلمين الذين تم إعدادهم التعامل مع التلاميذ 
المتفوقين . 
ج - نظام الفصول المفردة : 

وهو نظام يتيح الفرصة لكل طالب أن يتقدم فى العملية التعليمية وفق 
قدراته وسرعته دون انتظار للآخرين ‏ ولذلك يمكن أن يكون داخل الفصل 
الواحد » طلاب من سذوات دراسية مختلفة . 
استراتيجبات وأساليب نعليم الموهوبين والمتفوقين 

تقدم الخدمات التربوية التلاميذ الموهوبين والمتفوقين وفسق نظامين 
رئيسيين : النظام الأول وهو ما يطلق عليه بالٹرIء‏ )  ( Eariehıment‏ 
والنظام الآخر وهو نظام التسريع ( «oناه۲ءاءءء۸‏ ) حيث تقدم الخدمات 
التربوية التلاميذ المتفوقين وفق أى من هذين النظامين › وفيما يلى تعريف بكل 
من النظامين : 
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أولا : الإثراء التطيمى ) (Enrichment‏ 

يقصند بالإثراء التعليمى كأسلوب فى تنمية الموهبة والتفسوق + تزوي د 
اللاب الموهوبينَ والمتفوقين بخبراث متنوعة » ومتعمقة فى موضوعات أو 
نشاطات تفوق ما يعطى فى ألمنافج المدرسية الغادية ١‏ وتتمشثتن تلك الخبرات 
أدوات ومشاريع خاضة'ء ومتاهج إضافية تثرئ حصيلة هؤلاء التلاميذ بطريقة 
منظمة وهادفة ومخطط لها بتوجيه المعلم وإشرافه ( القريوتى وآخرون » 
14( . 


ويتميز الإثراء التعليمى بأنه يسمح ببقاء الطالب الموهوب والمتفوق وسط 
أقرانه من العاديين فى العمر الزمنى نفسه » يمارس حياته الطبيعية بالفصسل 
المدرسى العادى › مع كفالة حصوله على الخبرة التعليمية الموافقة لاستعداداته 
والمشبعة لحاجاته فى الوقت ذاته ‏ ومن ثم فهى لا تتطلسب تكلفة اقتصادية 
إضافية » كما تعد من الأساليب الفعالة فى تهيئة الخبرات التعليميسة المتلوعة 
المناسبة لمستوى الطلاب الموهوبين والمتفوقين ٠‏ وبما يتفق مع مجالات تفوقهم 
واهتماماتهم الخاصة وميولهم . ( القریطی » ۲٠٠۳‏ ) . 
والإثراء التعليمى نوعان : 

-١‏ إثراء أفقى : ويقصد به تزويد التلاميذ المتفوقين بخبرات غنية فى عدد 
من الموضوعات المدرسية » أى زيادة عدد الموضوعات التسى تقدم 
اللتلاميذ المتفوقين . 

- الإثراء الرأسى : ويقصد به تزويد التلاميذ بخبرات غلية فى موضوع 
من الموضوعات الدراسية ء حيث تتاح الفرصة لتسيق معارف 
ومهارات الطالب فى مجال معين بما يتفق مع استعداداته وقدراته . 

ويعرض ( إيهاب مختار » ۲٠۷‏ ) أنواعا إضافية من صور الإشراء 

ومنها : 
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-١‏ الإثراء التوسعى : ويتضمن إضافة مادة تعليمية متعمقة إلى البرنامج 
التعليمى للطلاب . 

۲- إثرإء تعمقى : وهو يعمل على تنمية استبصارات تعليمية جديدة فى المادة 
التعليمية التى تدرس القصبل ككل . 

۳- إثراء وثيق الصلة بالجانب الأكاديمى : ويتضمن تقديم برنًامج خاص 
يرتبط مباشرة بجوانب التفوق الأكاديمية الطلاب المتفوقين . 

-٤‏ إثراء غير وثيق الصلة بالجانب الأكاديمى : وفيه يستم إمداد الطلاب 
المتفوقين بمقرر أكاديمى خاص غير مطابق لاتجاه تخصصهم الأكاديمى. 
-٥‏ إثراء ثقافى.: وفيه يتم إمداد الطلاب بخبرات إضافية فى مجالات الفشون 
والموسيقى واللغات . 

-١‏ إثراء عملى ١‏ وقي اوم اللاب لوقون باملة رة ای مسا کی 
به الطلاب العاديين . 

وتتعدد صور الخبرات الإثرائية التى يمكن أن تقدم التلاميذ الموهسوبين 
والمتفوقين » ومن أهم تلك الصور ؛ ( القريوتى وآخرون » ٠ )٠۹١١‏ ( 
القریطی » ۲۰۰۳ ) » ( الروسان » ۱۹۹۲ ) › ( کمال زیتون » ۲۰۰۳ ): 
-١‏ تكليف الطلاب الموهسوبين والمتفسوقين بسبعض الواجبات والأئشطة 
والقراءات الإضافية التى من شأنها تنمية مقدرتهم على التعلم الذاتى و التعلم 
بالاکتشاف . 

۲- إضافة مقررات جديدة ومتقدمة وأكثر صعوبة وتعقيدا فى مجالات معينة 
كالإلكترونيات » والهندسة الوراثية » والفلك » والمستفبليات » وغيرها . 
۴- تكليف الطلاب الموهوبين والمتفوقين ببعض الواجبات والأنشطة الإضافية. 
كالبحوث وكتابة التقارير ٠‏ والزيارات الميدائية للمتاحف ومراكز البحوث 
ء ومؤسسات المجتمع النحلى . 

. الاشتراك فى نوادى العلوم والفنون والمعسكرات الصيفية‎ -٤ 
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-٠‏ المشاركة فى الندوات والمحاضرات وورش العمل والتى يشترك فيها مسع 
الطلاب خبراء متخصصون فى مجالات تتفق وحاجات الطلاب المتفوقين. 

-٦‏ التدريس الخارجى » حيث يمكن أن يوفر للطلاب الموهوبين والمتفسوقين 
معلمون من خارج المدرسة ممن لديهم معلومات وفيرة وخبرات غنية يقوم 
باطلاع الطلاب عليها » وتتاح الفرصة للطلاب للتفاعل معهم . 

۷- استخدام طرق البحث العلمى فى دراسة المواد الأكاديمية . 

۸- استخدام الكمبيوتر وشبكة الإنترنت فى تعليم الطلاب المتفوقين › وتسوفير 
البرامج التى تتطلبها عملية الإثراء التعليمى . 

۹- الدراسة المستقلة * الحرة " حيث يدرس الطالب مادة ما لرغبة فى تلك 
المادة بغض النظر عن مكانة تلك المادة فى البرنامج التعليمى . 

-١١‏ الإثراء عن طريق تنمية مهارات التفكير العليا من خلال توجيه الطالسب 
المتفوق لاستخدام مهارات التحليل والتقييم . 

-١١‏ قيام الطالب بعمل دراسات حرة حول موضوعات محددة تحت إشسراف 
المعلم . 

۲- تنظيم مناقشات حرة وثاقدة . 
ورغم وجود العديد من الإيجابيات لأسلوب الإثراء التعليمى » فإن هناك 

العديد من المعوقات التى قد تحول دون تحقيق العديد من أهدافه ء حيث يشير ( 

مصطفى عبد السميع ) أن هذا الأسلوب يتطلب جهدا غير عادى من المعلم» 

وأنه يتطاب شعور المعلم بالحرية المطلقة فى اختيار الموضو عات المناسبة 

للدراسة » وهذا قد لا تسمح به طبيعة المناهج الحالية ونظم الدراسة فى مدارسنا 

ء وكذلك فإن هذا النوع من البرامج يتطلب توافر مكتبات غنية بالمراجع 

والمصادر » ومعامل متطورة ( إیهاب مختار » ۲٠٠۳‏ ) . 


ثانيا : الإسراع التطیمی ۸٥1٤۸إe[eءءA‏ 

الإسراع التعليمى نظام تعطى فيه الفرصة التلميذ المتفوق للانتهاء من 
البرنامج التعليمى فى زمن أقل من الذى يحتاجه التلميذ العادى لكى ينتهى مسن 
فس البرنامج » حيث لا يتقيد التلميذ المتفوق بالخطة الزمنية لتدريس المقررات 
الدراسية » بحيث ينجز مرحلة تعليمية بسرعة تفوق سرعة التلاميذ العاديين . 

ويذكر ( حلم بشاى ) أن الاعتبار الأس سى فى حالات الإسراع التعليمى 
هو أن يكون الطفل قد حقق نوعا من النضج العقلى بشكل أسرع من الطفل 
العادى » ومن ثم يكون قادرا على مواجهة متطلبات التعلم حتى وإن لسم يكن 
يستوفى السن القانونية للالتحاق بالمدرسة ( طلعت عبد الرحيم » )٠۹١١‏ 

ويتم تنفيذ برامج الإسراع التعليمى بعدة طرق مها + 

( إیهاب مختار » ۲۰۰۷  )‏ ( یوسف القریوتی وآخرون › ٠۹۹۰‏ ) › ( 
عبد الرحیم » ٠۹۹۰‏ ) . 
-١‏ قبول التلاميذ المتفوقين بالمدارس فى سن مبكرة : 

حيث يثم تجاوز السن المقررة لدخول المدرسة على اعتبار العمر الزمنى 
وذلك فى ضوء مظاهر التمييز الى يظهرها الطفل الموهوب فى سن مبكرة . 
۲- الترفيع الاستثنائى : 

حيث يتم ترفيع التلميذ الموهوب أو:المتفوق إلى م ن دراسى أعلى مسن 
الصف الذى يفترض أن يكون فيه ٠‏ حيث يكن أن يرفع تلميذ الصف الشانى 
الابتدائى إلى الثالث أو الرايع ,٠‏ 

ویشیر ( القریوتی وآخرون » ۱۹۹ ) أنه یجب ألا یتم تخطی أکثر من 
صنفين خلال المرحلة الدراسية لما قد يلحق بالطالب من تأثير ببب وجوده بين 
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طلاب يكبرونه فى السن مما قد يؤثر سلبيا على خوانسب نموه الاجتماعى 
والائفعالى . 
۳- تركيز التعليم وتكثيف البرامج بحيث ينجز الطالب المتفوق مقرر صفين 
دراسيين فى سنة دراسية ولحدة . 
ويشير ( القريوتى ) أنه فى هذا البديل ينهى الطالب مقررات جميسع 
الصفوف الدراسية بالترتيب » ولكن فى مدة زمنية أقل ٠‏ فقد ينهى مقررات 
الصف الثائى والثالث الابتدائى فى سنة واحدة بدلا من سنتين » وأنه من فوائد 
هذا النوع من التسريع جعل الطالب الموهوب أو المتفوق يمر بجميع الخبسرات 
التعليمية بترتيب زمنى منطقى وتجعله متمكنا من المتطلبات السابقة لبعض 
الخبرات التى يتعرض لها . 
-٤‏ الالتحاق المبكر بالجامعة : 
حيث يمكن الطالب الموهوب أو المتفوق الالتحاق بالجامعة فى سن مبكرة 
دون الحاجة إلى الانتهاء من السنوات الدراسية المقررة للطلاب العاديين . 
-٥‏ تفديم مقررات على المستوى الجامعى لطلاب المرحلة الثانوية : 
حيث تعطى الفرصة للطالب المتفوق لكى يدرس بعض المقشررات 
الجامعية أثناء دراسته بالمرحلة الثائوية . 
> - دراسة بعض المقررات عن طريق المراصلة . 
ویعرض ( کمال زیتون » ۲۰۰۳ ) خطوطا إرشادية یجب وضعها فی 
الحسبان قبل اتخاذ قرار الإسراع والتى تتمثل فيما : 
- يجب أن تكون القدرات الذهنية للطفل قد اختبرت بطريقة شاملة واستخدام 
مقاييس متنوعة متضمنة اختبارات القدرات › واختبار الإنجاز الأكاديمى » 
لكى نتأكد من أن الطفل قادر على الإسراع . 
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- يجب أن يكون لدى الطفل دافع كبير للتعلم . 

- يجب أن يكون القرار بالإسراع نابعا من الطقل ووالديه ء ويجب ألا يكون 
هناك تناقض فى رغبة كل منهما . 

- يجب أن يطبق الإسراع فى زمن طبيعى مثل بداية العام الدراسى الجديد . 

- يجب ألا يعتبر الطفل نفضصه فاشلا إذا لم يتقدم فى برنامج الإسراع . 

- يجب أن يكون المعلم الذى سينفذ الإسراع اديه الحماس لمساعدة همؤلاء 
افطلاب . 

- فى بعض الأحيان نجد أن تقدم المستوى يمكن أن يقود إلى فجوات داخسل 
البناء المعرفى للطالب ؛ وذلك عندما يشعر بققدان المعلومات الأساسية » 
ويحتاج إلى نوع من الترابطات التى تغطى تلك الفجوات.. 
ولأسلوب الإسراع التعليمئ إيجابیات يحددها ( سعید سلیمان ؛ ٠۹۹۹‏ 

فیما یلی: 

- الاستجابة المتطلبات الفردية المتفوقين مثل حصوله على البرامج التعليمية 
العادية . 

- توفير الوقت والجهد والمال فى العملية التعليمية . 

- تجنب ملل الطلاب من طول الفترات التى يقضيها فى دراسة مواد دراسية 
يمكن الانتهاء مها فى فترة أقل . 

- تزويد الطلاب المتفوقين بخبرات تربوية وتعليمية تتحدى قدراتهم العقلية. 
رغم تلك الإيجابيات فإن الوضع فى الاعتبار أن هناك من المعوقات التى 

قد تؤثر سلبا على الطالب المتفوق التى تطبق عليه برلمج الإسراع التعليسى » 

حيث يمكن أن تبرز أنواع من التفاعلات السلبية الناتجة عن فارق السن بين 

الطالب المتفوق وأقرائه العاديين فى الفصول التى ينتقل إليها الطالب المتفوق ‏ 

وأن الإسراع قد يحرم الطالب المتفوق من فرصة الحياة بصورة طبيعية ء فقد 
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يكون ناضجا من الناحية العقلية ولديه بعض المشكلات الاجتماعية أو النفسية 
والتى لا تؤهله مهاراته الاجتماعية للتعامل معها بشكل صحيح مما يخلق له 
العديد من المشكلات فى التعامل مع رفاقه من العاديين ‏ 

وفى ختام الجديث عن التلاميذ الموهوبين والمتفوقين والذى تناولنا فيه 
كل ما يتعلق بمفهوم الموهبة والتفوق وخصائص التلاميذ المتفوقين وايب 
اكتشافهم ورعايتهم ٠‏ فإنه يبقى الإشارة إلى أن على معلم المتفوقين أدواراً يجب 
عليه أن يؤديها لتحقيق الأهداف المرجوة مسن تعلسيم هذه الفشة من ذوى 
الاحتياجات الخاصة » فعلى المعلم محاولة التعرف على طلابه الموهوبين فى 
بداية العام الدراسى وذلك باستخدام المعايير المناسبة للاختيار » وعليه تشجيعهم 
لإجراء انبحوث والنشاطات العلمية والاجتماعية التى تئمى ما قد يكون لسديهم 
من مواهب ‏ وأن یستفید منهم فی قیادة مجموعات النشاط » ومساعدته فسی 
إنجاز بعض المهام الدراسية › وإتشاء نوادى العلوم والنوادى الأدبية والفنية 
وغبرها من أنواع النشاط التى تظهر مواهبهم. 


الفصل الثالث 


التلاميذ ذوى صعوبات اتلم 
مفهوم صعوبات التطم . 
أشكال صعويات التعلم . 
أسباب صعوبات التعلم . 


تصنيف صعوبات التطم . 

خصائص اتلاميذ ذوى صعوبات التعلم . 
الاستراتيجيات التدريسية لذوى صعوبات التعلم . 
إجراءات ومبادئ التعامل مع ذوى صعوبات التطم . 


الفصل الثالث 
التلامبذ ذوى صعوبات التعلم 
مقدمة : 


تركز اهتمام العاملين فى مجال التربية الخاصة لسنوات عديدة على كل 
ما يتعلق بنوعيات محددة من ذوى الاحتياجات الخاصة حيث وجهت كل الجهود 
التربوية فى هذا المجال إلى المعاقين عتليا ء والمعاقين بصريا » والمعساقين 
سمعيا » وكذلك المعاقين حركيا . 

وإلى عهد قريب لم يكن هناك اهتمام بلوعية خاصة من التلاميذ لا تبندو 
عليهم أعرلض جسمية أو عقلية غير عادية » حيث إنهم عادزون مسن حيث 
المقدرة العقلية ولا يعانون من أية إعاقات سمعية أو بمسرية أو جسمية أو 
اضطرابات انفعالية » حيث تكون قدراتهم العقلية فى حدود المتوسط . وقد يوجد 
بينهم مرتفعو الذكاء بورغم كل هذه الخصائص فإن تحصيلهم الدراسى يقل عما 
تؤهلهم إلیه قدراتھم › کما يقل عن تحصیل زملائهم ممن هم فی مثل مرحاتهم 
الدراسية » وغالبا تتركز المشكلات التعليمية عند هؤلاء التلاميذ فى صسعوبة 
اكتساب المهارات الأساسية والتى تتمثل فى القراءة أو الاستماع أو الحديث أو 
الحساب » مما يؤثر سلبا على قدراتهم العقلية ومستويات تحصيلهم الأكاديمية . 

هذه الفئة من التلاءيذ هم من نطلق عليهم ( ذوى صعوبات الستعلم ) أو 
الذين يعانون من صعوبات التعلم . 

ويشير ( محمد عبد المطلب » ۲١١۲‏ ) أن عدم الوعى بهؤلاء التلاميسذ 
يمثل خسارة فادحة » حيث تشير الدراسات أن نسبة قد تصل إلسى %۳۲ مسن 
التلاميذ الذين تركوا التعليم الابندائى حالات عادية القدرات › لكنها تعانى من 
صعوبات فى القراءة أثرت على تحصيلهم الأكاديمى . 


وأن الاهتمام بهذ النوعية من التلاميذ هو اهتمام بنسبة لا يستهان بها من 
أفراد المجتمع » حيث تشير الدراسات إلى أن نسبة التلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم تتراوح بين %۷ إلى %٠١‏ من تلاميذ المدارس › وهناك من يشير إلى 
أن هذه النسبة قد تصل إلى %۳۸ . 

وفى بيئتنا العربية ینکر ( القریوتی وآخرون » ٠۹۹١‏ ) أنه نظرا لعدم 
توافر الخدمات التربوية المقدمة لذوى صعوبات التعلم » وعدم اهتمام النظم 
التربوية العربية بموضوع الفئات الخاصة ٠‏ فإن المعلومات المتاحة عن نسبة 
شيو حالات صعوبات التعلم فى مجتمعاتنا العربية محدودة جدا . 
مفهوم صعوبات التعلم . 

بسبب تعدد العلوم التى أسهمت فى دراسة مشكلة صسعوبات الستعلم » 
تعددت المصطلحات الدالة على هذه المشكلة » حيث تسهم علوم كثيرة مثل علم 
النفس » وعلم الأعصاب » وعلم الطب ء وعلم اللفة » وعلسوم السسمعيات 
والبصريات › وعلم الوراثة » والتربية فى دراسة صعوبات التعلم ممن حيسث 
الأسباب وسبل العلاج ٠‏ ولذلك ظهرت مصطلحات عديدة منها ( الروسان » 
١‏ ) الأطفال العاجزون عن التعلم » الأطفال ذوو الإصابات الدماغية » 
والأطفال ذوو المشكلات الإدراكية ٠‏ والأطفال ذوو الخال الدماغى البسيط . 

ومن أشهر التعريغات التى حددت بدقة مفهوم صعوبات التعلم ما أشار 
إليه ( كيرك K1‏ ) من أن مفهوم صعوبات التعلم يشير إلى تأخر أو ,إضطراى 
أو تخلفب فى واحدة أو أكثر من عمليات اللغة ٠‏ والكلام » والقراءت والتهجئة » 
والكتابة » أو العمليات الحسابية ء نتيجة لخال وظيفي فى الدماغ أو اضطراب 
عاطفى أو مشكلات سلوكية » ويستثنى من ذلك الأطفال الذين يعسانون مسن 
صعوبات التعأم الناتجة عن حرمان حسى أو تخلف عقلى أو حرمان ثقافى . ( 
القریوتی وآخرون » ۱۹۹١‏ ) . . 
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ويورد ( محمد عبد المطلب  ۲٠٠۲‏ ) تعريف اللجئة الاستشارية القومية 
لصوت gde National Joint Committee on Leaming ‘Disabilities pl‏ 
أنها مصطلح يشير إلى مجموعة غير متجانسة من الاضطرابات التى تظهر فى 
شكل صعوبات واضحة فى اكتساب واستخدام الاستماع » والتحدث › والقراءة > 
والكتابة ؛ والاسبتدلإل والحساب » وتعد هذه الصعوبات ذاتية داخسل الفرد > 
يفترض أن تكون نتيجة لاضطراب وظيفى فى النظام العصبى المركزى ء وقد 
تحدث فى أى مرجلة من حياة الفرد » وقد تظهر لدى هؤلاء الأفراد مشكلات 
سلوكية فيما يتعلق بالانتظام الذاتى » والإدراك الاجتماعى ء ولكنها فى حد ذاتها 
لا تسبب صعوبات التعلم » رغم أن الصعوبات قد تحدث مصحوبة بحالات 
أخرى مثل ( عيوب الحواس » والتخلف العقلى » والاضطراب الائفعالى الحاد ء 
أو المؤثرات مثل الفروق الثفافية » والتعليم غير الكافى إلا أنها ليست نتيجة 
لهذه الحالات أو المؤثرات). 

ویعرض ( القریوتی وآخرون » ۱۹۹١‏ ) تعريفا أكثر شمولا لصعوبات 
التعلم أقرته الجمعية الأمريكية لصعوبات التعلم حيث لا يقصر التعريف علسى 
الأطفال فى سن المدرسة فى تعلم المهارات.الأكاديمية الأساسية » بل يشمل 
الآثار المترتبة على الشخصية » وفرص التفاعل الاجتماعية » وأنشطة الحياة 
بشكل عام » وكذلك يشير التعريف إلى اختلاف درجة الصعوبة » حيث يسنص 
التعريف على أن " صعوبات التعلم الخاصة حالة مزمنة ذات منشأ عصبى تؤثر 
فى نمو أو تكامل أو استخدام المهارات اللفظية أو غير الفظية › وتظهر 
صعوبات التعلم الخاصة كصعوبة ولضحة لدى أفراد يتمتعون بدرجات عالية أو 
متوسطة من الذكاء ء وأجهزة حسية وحركية طبيعية » وتتوفر لسديهم فرص 
التعلم المناسبة » وتختلف آثار هذه الصعوبات على تقرير الفرد لذاته وعلسى 
نشاطاته التربوية والمهنية والاجتماعية › ونشاطات الحياة الطبيعية بساختلاف 
درجة شدة تلك الصعوبة." . 
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ورغم تعدد تعريفات صعوبات التعلم فإننا يمكن أن نستتتج عناصسر 
مشتركة وهى وجود لضطراب فى الوظائف العصبية ء ووجود صعوبات فسى 
الجوانب الأكاديمية ء وأن تلك الموامل لا ترجع إلى وجود إعاقات أخرى ۾ 

یؤکد ذلك ما عرضه (القریوتی وآخرون» »)۱۹٩۰‏ ( عبدالرحیم» 

٠‏ ) من وجود عوامل مشتركة تجمع بين كل تعريفات صسعوبات الستعلم 
وهی: 

-١‏ أن أثر صعوبات التعلم الخاصة أوضح ما يكون فى أداء الفرد فسى 
ولحدة أو أكثر من المهارات الأكاديمية الأساسية ( القراءة ٠‏ والكتابسة 
والحسا ) . 

۲- أن تكون صعوبة التعلم التى يعانى منها طفل ما ذات طبيعة سلوكية 
كالتفكير » أو تكوين المفاهيم › أو التذكر » لو النطق ٠‏ أو اللفة › أو 
الإدراك » أو الكتابة ء أو الهجاء » أو الحساب › وما قد يرئبط بها من 
مهارات . 

۴- أنها ليست نتيجة للتخلف العقلى أو الإعاقات الحسية أو الاضطرابات 
السلوكية » كما أنها ليست نتيجة للحرمان القافى أو القصور فى 

-٤‏ أن صعوبات التعلم الخاصة ترتبط فى معظم الأحيان بخال وظيفى فى 
الجهاز العصبى المركزى وقد يكون هذا الخال نتيجة تلف دماغى أو 
خال عصبی . 

-٠‏ أن الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم الخاصة ليسوا مجموعة 
متجانسة سواء من حيث طبيعة الصعوية أو مظاهرها . 

-٦‏ أن الأطفال الذين يعانون من صعوبات خاصة فى التعلم بحاجة إلى 
برامج تربوية تتضمن تعديلات ملائمة فى بعض جوانسب ومضامين 
العملية التعليمية ء سواء من حيث الطرق والأساليب أو الوسائل . 


۷- أن مسئولية التمييز والتعرف على حالات الصعويات الخاصة فى التعلم 
يجب أن يكون من وجهة النظر السيكولوجية والنفصية . 
وفى ضوء تعريفات كل من ( كيرك ) واللجنة الاستشسارية القومية 
لصعوبات التعلم والجمعية الأمريكية لصعوبات التعلم » يمكن تمييز الأشكال 
التالية لصعوبات التعليم : ( السيد عبد الحميد ء ٠٠٠٠١‏ ) 
أذكال صعوبات التعلم: 
١‏ - صعوبات القراءة : 


ؤهى صعوبات تعلق بتحصيل التلاميذ ذوى صعوبات التعلم فى القراءة 
حيث يكون تحصيلهم فى هذا الجانب منخفضا بصورة دالة عن التحصسيل 
المتوقع لهم » وذلك فى ضوء ما يمتكونه من ذكاء وعمرهم الزمنى» والفرصة 
المتاحة للدراسة » وعدد السنوات التى أمضوها فى المدرسةء ومشل هؤلاء 
الأطفال يعائون من صعوبات فى مجال أو أكثر من مجالات القراءة » منها على 
سبيل المثال : الفهم » الترميز » ... وغيرها . 

ويشير ( ١0ر1‏ ) وأن صعوبات القراءة تحتل مكانة خاصة بين صعوبات 
تعلم اللغة وبين صعوبات التعلم بصفة عامة ٠‏ وذلك لأن صعوبات القراءء ثمثل 
۰ من مجموخ صعوبات التعلم » ولذا يمكن اعتبارها النسوع المسائد فسى 
صعوبات التعلم » كما أنها تمثل نسبة ٠١ - ٠١‏ % من مجتمع تلاميذ المدارس 
( عبد المطلب » ٣٠۰۲‏ ) . 
۲ - صعوبات الكتابة : 

ويعانى الطفل ذو صعوبات الكتابة من عدم القدرة علسى التعبير عن 
أصوات الكلمات كتابة ء وقد يرجع بعض هذه الصعوبات إلى صعوبة الضبط . 


الحركى يو يرجع البعض الآخر إلى قصور فى الإدراك البصصرى أو التآزر 
البصرى - الحركى › وقد يرجع ذلك إلى خالل فى الوظائف المخية . 
٣‏ - صعوبات الحساب : 

ويتسم التلاميذ ذوو صعوبات التعلم فى الحساب بائخفاض تحصيلهم 
الفعلى عن التحصيل المتوقع لهم ٠‏ وذلك فى ضوء الخبرة الدراسية أو عدد 
سنوات الدراسة » والفرصة المتاحة للتعلم » والعمر الزمنى › ونسبة الذكاء . 
ويعانى هؤلاء التلاميذ من صعوبات فى المهارات الأساسية للحساب وقدرات 
التفكير النوعية أو الكيفية ء أو أى مهارات حسابية أخرى تتعلق بهذا المجال . 
+ - صعوبات التهجی : 

حيث يعانى هؤلاء التلاميذ بصعوبات حادة فى التهجى والاستماع 
والمفردات والقدرات المرتبطة بهذا الجائب . 
أسباب صعوبات التعام 

توجد العديد من العوامل المسببة لصعوبات التعلم » ويمكن تلخيص هذه 
المسببات فيما يلى : 
١‏ - العوامل الوراثية : 

حيث ترجع بعض حالات صعويات التعلم إلى وجود شذوذ فى التركيسب 
التروموسومى للفرد » يؤكد ذلك ظهور حالات من صعوبات التعلم فى عائلات 
معيلة . 
۲ - العوامل العضوية والبيولوجية : 

ومن أبرز تلك العوامل ما يتعلق منها بإصابات الدماغ والتى قد تدث 
قبل الولادة أو أثنائها أو بعدها والتى تؤدى إلى إصابات بسيطة فى المخ تظهر 
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آثارها فى سلوك الفرد المصاب أو فى العمليات العقلية التى تتطلبها عمليات 

وقد تحدث الإصابات المخية نتيجة الإصابة بالميكروبات المسببة لالتهاب 
الأغشية المخية ‏ والتهاب خلايا المخ » وكذلك قد تتم هذه الالتهاباث نقيجة 
الإصابة بالحصبة الألمائية ٠‏ وقد ينتج تلف خلايا المخ نتيجة نقسص كميسات 
الأكسجين اللازمة لتغذية خلايا المخ والتى قد تحدث أثناء عمليات السولادة أو 
بعدها مباشرة . 

وقد تحدث كذلك نتيجة لتناول الأم لعقاقير معينة أو مواد سامة أو 
التعرض للإشعاعات الضارة بتركيزات تضر بخليا مخ الجنين . 
وقد يؤدى سوء التغذية إلى قصور فى بناء القشرة المخية ونمو الخلايا العصبية 
فى المخ » الأمر الذى يؤدى إلى قصور فى الوظائف العقلية للطفل . 
۲ - العوامل البيلية : 

حيث توجد العديد من العولمل البيئة التى يمكن أن تكون أحد العوامسل 
المسببة لصعوبات التعلم الخاصة » ومن هذه المسببات سوء التغذية » واستخدام 
المضافات الكيميائية المواد الغذائية والتى يكثر استخدامها فى وقتنا الحالى فى 
صورة مواد حافظة وأخرى تعطى نكهة ممينة للأطعمة » وكذلك الأصسباغ 
الملوئة للأغذية » وتدخين الأم الحامل وتتاولها للمخدرات والعقاقير يعد مسن 
العوامل التى قد تسبب تلك الصعوبات » وتعرض الأم الحامل للأشعة الصادرة 
عن الأجهزة الإلكترونية » ویذكر ( القریوتی وآخرون » ٠١۹١‏ ) أنه يازمنا 
المزيد من الوقت قبل استخلاص نتائج تؤكد ذلك . 
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تشد توبات انتقت | 
للتعرف على حالات الأفراد الذين لديهم صعوبات تعلم نحتاج إلسى 
معلومات إضافية عن الطفل قبل أن نتخذ قراراً بأنه يعانى من تلك الصعوبات. 
وتعد عملية تشخيص حالات صعوبات التعلم من العمليات الهامة والتسى 
يتوقف عليها تحديد نوع وشكل البرامج التربوية اللازمة للأفراد الذين يتم 
تشخيص -الاتهم على أنهم من ذوى صعوبات التعلم . 
ويحدد ( القريوتى وآخرون » ٠۹۹١‏ ) أهداف التشخيص والفحص لذوى 
صعوبات التعلم فى النقاط التالية : 
¬ الشف عن الالال الذين يمكن أن يكرنوا بحاجة إلى خدمات تربوية فسى 
مجال صعوبات التعلم . 
۲- الإحالةء ونتضمن المساعدة فى اتخاذ قرارات عن أفضل بيلة تعليمية 
مناسبة للأطفال. 
-٣‏ تخطيط البرامج التربوية لاأفراد أو للمجموعات فى مجال صعوبات التعلم. 
-٤‏ تخطيط البرامج والتعرف على مدى فاعلية البرنامج المطبق . 
-٥‏ مراجعة مدى تقدم الطفل فى البرنامج . 
وتتطلب عملية التشخيص تضافر جهود العديد من الأفراد للتوصل إلسى 
معلومات صحيحة يمكن فى ضوئها اتخاذ القرار المناسب » حيسث يمكن أن 
يشترك فى هذه العملية معلم الفصل وأخصائيون مؤهلون لتطبيق الاختبارات 
النفسية . 
وباستعراض الكتابات المتخصصة فى مجال صعوبات التعلم أمكن تحديد 
أهم المحكات التى يمكن فى ضوئها تشخيص صعوبات التعلم وهى : 
۱ — مك تعد : Exclusion Criterion‏ 
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ويعتمد هذا المحك على استبعاد حالات الأطفال الذين تظهر عليهم 
علامات صعوبات التعلم ٠‏ ولا ترجع حالات الصعوبة لديهم إلى وجود إعاقات 
عقلية أو سمعية أو بصرية أو اضطرابات نفسية شديدة ء أو يعانون من حرمان 
بیئی وثقافی . 

وينبه ( طلعت عبد الرحيم » ٠۹۹١‏ ) إلى أن استبعاد بض الأطفال 
المصابين بحالات أخرى لا يعنى بحال من الأحوال أنه ليس بين هؤلاء الأطفال 
من يعائون من صعوبات فى التعلم » وبمعنى آخر إن الاستبعاد لا يعنى أكشر 
من أن هؤلاء الأطفال المصابين بإعاقات أخرى عامة يحتاجون إلى برامج 
تعليمية وعلاجية تناب إعاقتهم الأساسية . 
s Diserepancy Criterion ڌعlqتll‎ daa ~ +‏ ` 

فى ضوء هذا المحك يعتبر الطفل من ذوى صعوبات التعلم علدما يكون 
مستوی تحصیله لا یتناسب مع مستوی قدراته » وبمعنى آخر إذا أظهر الطفل 
تباعدا فى مستوى النمو العقلى ( الذكاء ) عن مستوى التحصيل حتى يبدو 
تحصيله أدنى مما تؤهله إليه قدراته . 

ويحدد ( طلعت عبد الرحيم ؛ ٠٠۹١‏ ) المجالات التى يمكن أن يظهسر 
فيها التباعد على أنها قد تكون واحدة أو أكثر من المجالات الآمية : 
- القدرة على التعبير اللفظى . 
- فهم واستيعاب المادة المسموعة . 
- القدرة ٣لى‏ التعبير الكتابى . 
- المهارات الأساسية فى القراءة . 
- فهم واستيعاب المادة المقروءة . 
- العمليات الحسابية . 
- الاستدلال الحسابى . 


Maturation Criterion : gضتll‎ dan ~‏ 
ويقصد به عدم الائتظام فى نمو الوظائف والعمليات العقلية المسئولة عن 
الأداء كاللغة والائتباه والذاكرة وإدراك العلاقات حيث يبدو الطفل عاديا فى 
بعضها ومتأخرا فى البعض الآخر ء حيث إن كثيراً من حالات صعوبات التعلم 
ترجع إلى مشكلات ترتبط بالتأخر فى نمو هؤلاء الأطفال ء وفى هذه الحالات 
فإن التدخل ببرامج تعيد التوازن لعملية النمو يكون مفيدا فى تحسين عمليات 
التعلم عند هؤلاء الأفراد . 


Neurological Criterıun يجylوروينلا محك المؤشرات‎ - ٤ 
حيث يمكن أن ترجع العديد من مشكلات التعلم إلى أسباب تتعلق بتلسف‎ 
فى خلايا المخ أو إصابة فى الجهاز العصبى ء وهى عادة لا تكسون إصابات‎ 
حادة إلا فى حالات قليلة . حيث تؤثر هذه الحالات على عمليات إدراك وئفسير‎ 
المثيرات الولصلة للمخ عن طريق ( أعضاء الحس ) وقد تظهر عند هؤلاء‎ 
الأفراد مشكلات تعلق بعمليات التآزر البصرى الحركى » وإدراك العلاقات‎ 

المكائية والقدرة على الاحتفاظ بالصور البصرية والخبرات السعية. 

خطوات تشخيص صعوبات التعلم : 
تتم عملية قياس وتشخيص مظاهر صعوبات التعلم وفق الخطوات التالية: 
( الروسان ء ۱۹۹٩‏ ) 

-١‏ إعداد تقرير عن حالة الطفل العقلية وذلك بواسطة اختبارات الذكاء 
العامة المعروفة › والاختبارات الأكاديمية › ويتم الك ممن خلال 
التعرف على مدى التباين بين التحصيل الأكاديمى المتوقع والحالى عند 
الطفل . 

۲- إعداد تقرير عن مهارات الطفل فى القراءة والكتابة » ويتم ذلك مسن 
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خلال الملاحظات المنظمة لمهارات القراءة والكتابة . 

۳- إعداد تقرير عن عمليات التعلم لدى الطفل » وخاصة جوائب القوة 
والضعف فى تعلمه . 

-٤‏ البحث عن أسباب صعوبة تعلم الطقل » مثل دراسة الحالة الوظيفيبة 
والانفعالية » والبيئية ‏ ويمكن الحضول على المعلومات الخاصة بلك 
الجوانب من خلال عمليات الملاحظة غير المقصودة ٠‏ ودراسة الحالة. 
والمقاييس المقئدة . 

. وضع الفروض المناسبة فى ضوء البيانات التى تم تجميعها‎ -٥ 

-٦‏ تحديد البرامج العلاجية المناسبة من حيث الأهداف والمواد التعليمية 
وطرق التجريس وأساليب التقييم . 

وتوجد العديد من أدوات القياس التى أكدت الدراسات فاعليتها فى 
تشخيص حالات صعوبات التعلم » ومن تلك الأدوات ( اختبار القراءة المسحى»؛ 
واختبار التمييز القرائى » واختبار القدرة العددية ٠‏ واختبارات القدرات العقلية ٠‏ 
واختبارات التكيف الاجتماعى ٠‏ واختبار إلينوى للقدرات السيكولغوية والتسى 
نتكون من اثنى عشر اختبارا فرعيا تغطى طرق التواصل والعمليات اللفسية 
العقلية التى تعطى العديد من المؤشرات التى تتطلبها عمليات التشخيص الدقيق 
لحالات صعوبات التعلم . 

وتجدر الإشارة إلى أن هناك بعض المشكلات التسى تولجه عمليات 
تشخیص ذوی صعوبات التعلم حیٹ يشير ( الزیات » ۹۹۸ ) إلى أله عنسدما 
تكون المشكلات المعرفية أقل حدة وشدة فإنه يصعب الكشف عنها » فعلى سبيل 
المثال توجد أنماط من صعوبات القراءة يصعب تحديد ٠٠‏ أو الكشف علها قبل 
الصف الأول أو الثانى الابتدائى » كما أن أعراض عسر الكلام يندر تشخيصها 
قبل سن السابعة . 
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ويعرض ( محمد عبد المطلب » ۲٠٠۲‏ ) ما أشارت إليه اللجنة القومية 
الاستشارية لصعوبات التعلم فى تقريرها الصادر عام ٠۹۸١‏ من خطورة 
المشكلات التى يمكن أن يتمرض لها الطفل إذا كسان من الصسعب تحديد 
الاضطرابات أو الصعوبات النمائية أو عندما يتم اعتبارء من ذوى صسعوبات 
التعلم اعتمادا على بعض المظاهر السلوكية الزاقفة ٠‏ 

ويضيف ( محمد عبد المطلب ) إلى إمكانية تأثير العوامل البيئية فى 
إظهار بعض مظاهر صعوبات التعلم » ومن هذه العولمل : المساندة الوالدية > 
والمستوى التعليمى والثقافى للوالدين ‏ وأساليب المعاملة والاتجاهات الوالديةء 
مع ملاحظة أن العديد من الأدوات المستخدمة فى التشخيص والكشف عن ذوى 
صعوبات التعلم تفتقر إلى قياس مدخلات الفصل الدرادسى » ومنها محتوى 
المنهج » ومستوى المعلم وسماته ‏ وطرق التدريس المتبعة › والأنشطة الصفية 
واللاصفية ... وغيرها من المدخلات . 
سسا لمهت تيضم 

يصنف ( كيرك وکالفنت » ۹۹۸ ) صعوبات التعلم إلى قسمين رئيسيين 
هما: 
١‏ - صعوبات التعلم الniية‏ : Developmental Disabilities‏ 

وهى الصعوبات التى ترجع إلى اضطرابات وظيفية فى الجهاز العصبى 
المركزى » وتشتمل هذه الصعوبات على صعوبات نوعية أولية تتعلق بعمليات 
الانتباه والذاكرة والإدراك » وصعوبات تعلم نمائية ثانوية وهى التسى تتعلسق 
بالتفكير والكلام والفهم . 
۴ - صeوٻات pla‏ دي : Academic Disabilities‏ 

وهى صغوبات ترتبط ارتباطا وثيقا بالنوع الأول ( النمائية ) وتنتج عذها 
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ويرتبط هذا النوع من الصعوبات بالمواد الدراسية ومنها صعوبات القرامة 
والكتابة ء والتحدث ء وإجراء العمليات الصابية . 

وكلا النوعين من الصعوبات يرتبط بالآخر حيث تؤثر الصعوبات اللمائية 
والتى تظهر فى صورة صعوبات فى التمييز البصرى أو السمعى أو الذاكرة 
البصرية ء والقدرة على تركيز الانتباه وجميعها من الصعوبات اللمائية التسى 
تؤدى إلى وجود صعوبات أكاديمية حيث تتطلب عملية القراءة قدرة على 
التركيز والائتباه والتآزر والذاكرة > وهى كذلك عمليات ضرورية للكتابة . 

يؤكد ذلك ما أشار إليه ( محمد عبد المطلب ۰ ۲٠٠۲‏ ) من أن صعويات 
التعلم النمائية هى تلك الصعوبات التى نتعلق بالعمليات قبل الأكاديمية » والتسى 
تتمثل فى الانتباء والإدراك والتفكير والذاكرة واللغة ء وهى التى يعتمد عليها 
التحصيل الأكاديمى » ومن ثم فإن صعوبات هذه العمليات تفرز صعوبات التعلم 
الأكاديمية ٠‏ ولذا فإن الوقاية والتشخيص والعلاج لهذه الصعوبات يعد مطلببا 
أساسيا للتغلب على صعوبات التعلم الأكاديمية . 
خصانص التلاميذ ذوى صعوبات التعلم : 

لا توجد خصائص مشتركة تجمع كل من يعانى من صعوبة فى التعلم » 
فالتلاميذ ذوو صموبات التعلم عبارة عن مجموعات غير متجانسة ويوجد بيهم 
العديد من الاختلافات حتى بين تلاميذ المجموعة الولحدة » إلا أننا يكنا 
عرض مجموعة من الخصائص الأكثر شيوعا بين هذه النوعية من التلاميذ 
ذوى الاحتياجات الخاصة » مع ملاحظة أن بعض تلك الخصائص قد تتطبسق 
على فرد من ذوی صعوبات التعلم » بينم لا تنطبق عليه خصائص أخرى . 

وفیما یلی عرض لاکثر الخصائص شیوعا لدی ذوی صعوبات التعلم ( 
القریوتی وآخرون » ۱۹۹۰٩‏ ) » ( کال زیتون » ۲۰۰۲) » ( محمد 
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عبدالمطلب » ۲۰۰۲ ) . 
1 - الخصائص المعرفية : 
وهى نوع من الصعوبات التى تؤثر على تحصيل التلميذ حيث تتركز تلك 
الصعوبات فى عمليات القراءة والكتابة والحساب » ومن مظاهر تلك 
الصعوبات: 
أ - صعوبات القراءة : ومن مظاهرها : 
- حذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة المقروءة . 
- إضافة بعض الكلمات إلى الجملة أو بعض المقاطع أو بعض الأحرف إلى 
الكلمة المقروءة . 
- إبدال بعض الكلمات بكلمات أخرى قد تحمل معنى الكلمة المبدلة ٠‏ 
- قلب وتبديل الأحرف وقراءة الكلمة بطريقة عكسية . 
- ضعف فى التمييز بين الأحرف المتشابهة لفظا والمختلفة رسما (ك~ ق). 
- صعوبة فى تتبع مكان الوصول فى القراءة » وبالتالى صعوبة فى الانتقال 
إلى السطر الذى يليه أثناء القراءة . 
- السرعة الكبيرة أو البطء المبالغ فيه فى القراءة . 
ب - صعوبات الكتابة : 
أما بالنسبة لمظاهر الصعوبات الخاصة بالكتابة فهى : 
- عكس كتابة الحرف والأعداد › فمثلا الحرف ( خ ) قد يكتبه (غ) »> 
والرقم (۱۲) قد یکتبه ( ۲۱ ) . 
- خلط فى الاتجاهات › فقد يبدأ بكثابة الكلمات والمقاطع من اليسار بدلا من 
الكتابة من اليمين . 
- كتابة أحرف الكلمات بترتيب غير صحيح . 
- الخلط فى الكتابة بين الأحرف المتشابهة . 


- عدم الالتزام بالكتابة على الخط بشكل مستقيم . 

- رداءة الخط مما يصعب قراءته . 

- كثرة الأخطاء فى التهجى والإملاء والقواعد والتراكيب وعلامات الترقيم. 
وتشابك الحروف كما يبدو ذلك فى أوراقهم وكراساتهم . 

- عدم انضباط الكتابة والافتقار إلى التنظيم » ويشيع حذف الحصروف 
وإضافتها. 

- الافتقار إلى ترابط الأفكار › والتخطيط الجيد لإنتاج النص . 

- قصر الجمل وتفككها والافتقار إلى وضوح المعنى . 

١ -‏ إجابات عدد كبير منهم تعد إجابات عشوائية لا علاة لها بالمهام المطلوب 
الاستجابة لها . 

ج - الصعوبات الخاصة بالحساب : 

- صعوبة فى الربط بين الرقم ورمزه ( أريعة ) يكقبها ( )١‏ . 

- صعوبة فى تمييز الأرقام ذات الاتجاهات المتعاكسة (1ء ۲)» (۷ء ۸). 

- صعوبة فى كتابة الأرقام التى تحتاج إلى اتجاه معين ( ۳ ) ٠ )١( ٠‏ 

- عكس الأرقام . 

۲ - الخصائص الإدراكية : 
وهى صفوبات ترتبط بمشكلات الإدراك السمعى والبصرى واستيعاب 

المعلومات التى يحصلون عليها من خلال الحواس » فقد لا يسستطيع الطفل 

إدراك علاقات الأشياء ببعضها البعض » وتقدير المسافات والزمن اللارمين 

لأداء عمل ما » وقد يعانون من ضعف فى الذاكرة البصرية › والذى يظهر فى 

صورة تكرار النظر للأشياء » وقد يعانى الفرد من مشكلات فى فهم ما يقسرأه 

وتأخر الاستجابة لما يسمعه » ومن المشكلات التى يعانى مذها ذوو صسعوبات 

التعلم المشكلات التى نتعلق بالإدراك الحركى والتآزر العام والذى يظهر فى 

صورة صعوبات فى المشى أو الجرى أو ركوب دراجة » والخلط بين اتجاهى 
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اليمين واليسار . 
۴ - الخصائص السلوكية : 

يعانى الأفراد ذوو صعويات التعلم من بعض المشكلات السلوكية ء ومنها 
الإفراط فى التشاط حيث يكون الفرد كثير الحركة ومن الصعب السيطرة عليه 
» وعادة تكون حركته غير مستحبة حيث لا تتناسب مع متطلبسات الموقف » 
وتسبب حركته الزائدة إزعاجا دائما للفصل » حیث لا يلتزم بالجلوس فى مكائه 
» ودام الحركة والتنقل والعبث بكل ما حوله . 
+ - اضطرابات اللغة والكلام : 

يعائى ألأفراد ذوو صعوبات التعلم من وجود ولحدة أو أكثر من صعوبات 
اللغة والكلام › وقد تظهر تلك الصعوبات فى صورة أخطاء تركيبية ونحوية » 
أو القيام بعمليات الحذف أو الإضافة لكلمات غير مطلوبة » وكذلك قد تظهسر 
عليهم علامات التلعثم أو البطء الشديد فى الكلام . 

ولا شك أن من دراسة التعريفات التى سبق عرضها لصسعوبات الستعلم 
يتضح أن صعوبات التعلم هى فى الغالب صعوبات تعلم لغة يؤكد ذلك تعريف 
اللجنة القومية الاستشارية لصعوبات التعلم ( (C10‏ ) والتى تعرفها على أنها 
مصطلح عام يعلق بمجموعة غير متجانسة من الاضطرابات تعبر عن نها 
من خلال صعوبات جوهرية فى اكتساب واسستخدام الاستماع › والتحسدث» 
والقراءة » والكتابة ء والاستدلال » والقدرات الرياضية . 
- التفكير : 

يعائى الأفراد ذوو صعوبات التعلم من صعوبات فى عمليات التفكيسر 
والتى تظهر فى الحاجة إلى فترات أطول لتنظيم الأفكار » وعدم القدرة علسى 
التركيز » وعدم المرونة ء 
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: الخصائص الاجتماعية‎ - ١ 

يذكر ( القريوتى وآخرون ) أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم يظهرون 
مشكلات اجتماعية وسلوكية تميزهم عن غيرهم » وأهم تلك المشكلات : 
- النشاط الحركى الزائد . 
- التغيرات الانفعالية السريعة . 
- عدم الضبط . 
- التكرار غير المناسب لسلوك ما . 
- الانسحاب الاجتماعى . 
- السلوك غير الاجتماعى . 
- السلوك غير المناسب . 
۷ - الاضطرابات الانفعالية : 

ويظهر ذلك فى صورة عدم استقرار عاطفى ٠‏ والقلق الزائد ٠‏ والاندفاع» 
والتسرع فى السلوك . 

ویختتم ( القریوتی وآخرون » ٠۹۹١‏ ) الحديث عن خصسائص ذوى 
صعوبات التعلم بما يجب التأكيد عليه فى هذا الجانب » حيث يشير إلى أن ما 
سبق عرضه من خصائص لیس مقصورا على ذوى صعوبات التعلم » بل إن 
معظمها يمكن ملاحظته لدى الأطفال المعوقين عقليا أو السذين يعسائون مسن 
اضطرابات سلوكية » وتبقى المشكلات الأكاديمية المحددة والتناقض بين الأداء 
الأكاديمى المتوقع فى ظل القدرة العقلية العادية لذوى صعوبات التعلم من أبرز 
الخصائص المميزة لهم والتى يجمع عليها المختصون فسى مجسال صسعوبات 
التعلم. 
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إلى عهد قريب كان الاعتماد على الأساليب الطبية فى علاج المظاهر 
المصاحبة لصعوبات التعلم ومقابلة المشكلات الناجمة عنها هو الأتجاه السائد 
فى هذا المجال » إلا أنه قد ظهرت اتجاهات أكدت فاعليتها فى التغلسب علسى 
العديد من مشكلات ذوى صعوبات التطم » وقد ظهر ذلك فى صورة 
استر اتيجيات تردوية أكدت البحوث أهمية الدور الذى تقوم به فى تعليم تلك 
الفثات من التلاميذ وتحقيق العديد من الأهذاف التربوية . 

ويؤكد ذلك ما يراه هارت ( 1996 , 1۴ ) من أن أية محاولات للتغلسب 
على ما يصاحب صعوبات التعلم تترك أثرا فعالا فى التغلب على هذه 
الصعوبات خاصة فيما يتعلق بالإحساس بالعجز » ولقص الثقة بالنفس حيث تفيد 


تلك المحاولات فى التغلب على صعوبات القراءة والكتابة ٠‏ والتدريب 
على المهارات الاجتماعية » مما يساعد على رفع كفاءة التحصيل لدى ذوى 
صعوبات العم . 


حيث ظهرت العديد من الاستراتيجيات فى هذا المجال ومنها استراتيجيات 
التدريب على العمليات » واستراتيجيات تحليل الولجب التعليمىء وتوجد كسذلك 
استراتيجيات تجمع بين التدريب على العمليات وتحليل الولجب التعليمى . 

ويشير ( زيتون » ۲٠١۲‏ ) إلى أن التدريس للفثات الخاصة بشكل عام 
وذوى صعوبات التعلم بشكل خاص يتطلب الإحاطة بجائبين مهمين : 

الأول : أن تبنى الاستراتيجية بالطريقة الفردية ء ويتطلب ذلك أن يبئسى 
لكل تلميذ من ذوى صعوبات التعلم البرئامج الخاص به › وهذا ما يطلق عليه 
استراتيجيات التدريس الفردى لكل طالب . 


الثانى : أن الأهداف توضع بعد التعرف على المسستوى الحالى لأداء 
التلميذ الذى لديه صعوبات تعليمية » ثم يتم تحديد الاستراتيجية التعليمية المداسبة 
لتحقيق تلك الأهداف . 

وعلى ذلك فإن استراتيجيات تعليم التلاميذ ذوى صعوبات التعلم تتضمن 
الخطوات التالية : 

-١‏ قياس مستوى أداء التلاميذ. 

۲- صياغة الأهداف التعليمية . 

۳- تحديد السلوك المدخلى . 

` . تنفيذ البرامج واستراتيجيات التكريس‎ -٤ 

. إجراء عمليات التقويم‎ -٠ 

وفيما يلى عرض لأهم استراتيجيات التعليم لذوى صعوبات التطم : 
-١‏ استراتيجية التدريب على العمليات : 

وتعتمد هذه الاستراتيجية على تصميم خطوات وإجراءات وأنشطة 
تدريسية يكون الهدف منها تدريب العمليات التى تعانى من الضعف والقصسور 
والتى تؤثر تأثيرا سلبيا على عمليات تعليم التلاميذ ذوى صعوبات التعم . 

فإذا كان الثلميذ يعانى من صعوبة فى القراءة بسبب ضعف فى عمليات 
التمييز البصرى فإنه يمكن تصميم التدريبات على التمييز بين المتغيسرات 
البصرية › وإذا كانت المشكلة فى عمليات التمييز السمعى فإنه يكن إعطاء 
التلميذ تدريبات على التمييز بين الأصوات المختلفة . 

وكذلك الحال يمكن الاعتماد على استراتيجيات التدريب على العمليات فى 
التغلب على المشكلات التى يتطلبها التعامل الناجح للطفل السذى يمسانى مسن 
' صعوبات تعلم مع المثيرات البيئية التى يتعامل معها . ونتطلب استخدام 
استراتيجية التدريب على العمليات أن نحدد وبشكل دقيق العمليسات الإدراكية 
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المسئولة عن صعوبة التعلم » ثم تصميم التدريبات الملائمة لتلك العمليسات 
الإدرلكية . 

وقد تشمل تلك الاستراتيجية تدريبات على عمليات التآزر البصسرى 
الحركى » والتدريب باستخدام الحواس المتعددة ( السمع » البصر + الشم > 
اللمس ) والتى يراعى فيها استخدام أكثر من حاسة فى عمليات التدريب . 
۲ - استراتيجية تحليل الواجب التعليمى : 

وقد يطلق عليها استراتيجية التدريب على المهارات › حيث تفيد تلك 
الاستراتيجية فى تدريب التلاميذ ذوى صعوبات التعلم على المهارات ؛ والشسى 
تتطلب تحايلا لها أو تحليلا للولجبات تحليلا دقيقا فى صورة خطوات صغيرة 
يمكن للقائم بالتدرب أو بالتشخيص أن يحدد بدقة الخطوة التى تصلح لأن يبدا 
منها تدريب الطفل . 

ويتطلب الاستخدام الصحيح لتلك الاستراتيجية أن يكون المعلم قادرا على 
إجراء عمليات التحليل ٠‏ والتحديد الدقيق للخطوات التى تمشل صعوبة عند 
الطفل ٠‏ وبالتالى تؤدى إلى فشله فى أداء المهمة أو الواجب . ويتم نلك مسن 
خلال عمليات الملاحظة الدقيقة لأداء المتعلم » والتقييم المستمر لمعرفة درجبة 
إتقان المتعلم للمهمة . 
٣‏ - استراتيجية الجمع بين استراتيجيتى التدريب علسى العمليات وتحليسل 

الواجبات : 

يشير المتخصصون إلى أن الغالبية العظمى من الأطفال تستفيد مسن 
الاستراتيجيات التعليمية التى تجمع مميزات كل من استراتيجيتى الشدريب » 
وتحليل الواجبات . حيث تتاح الفرصة الطفل للاستفادة من مزايا كل مسن 
الاستر اتيجيئين . 
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ویضیف ( زیتون ۰ ۲۰۰۳ ) إلى ما سبق من استراتيجيات عددا آخر من 

استراتيجيات التدريس اذوى صعويات التعلم ومن هذه الاستراتيجيات : 

١‏ - الانتباه «ه نا۸ :وتستخدم فى مساعدة الأطفال على الائتباه من خلال 
توفير الأنشطة التعليمية التى تساعد فى تركيز انتباههم بسهولة . 

۲ - التتظيم مدع0 : ويتم ذلك من خلال تدريب الطفل على عمليات 
التنظيم من خلال إجراءات وأنشطة تهدف إلى ذلك . 

٣‏ - الكتابة و«نان” همه : وتفيد فى علاج مشكلات عدم التوافق بين اليد 
والعين أو عدم التركيز » وذلك من خلال نشاطات تساعد الطفل فى التغلب 
على صعوبات الكتابة . 

٤‏ - الذاكرة ر٣٠۷‏ : ويتدرب الطفل من خلالها على التغلب على العولمسل 
المشتتة الذاكرة . 

٠‏ - الهجاء ع«ناام؟ : حيث يتم تدريب الطفل للتعامل مع مشكلات الهجاء من 
خلال خطوات مدروسة . 

٦‏ - الحساب دع ناهه ٠1ا‏ : وتساعد فى التغلب على المشكلات التى تخلقها 
صعوبة التعامل مع الأرقام والعمليات الحصابية المجردة . 

۷ - التكيف الاجتماعى 0۸ناهامول۸ اماه : وفيها يتم تدريب الطفل على فهم 
التعامل الصحيح فى المواف الاجتماعية التى قد تقف الصسموبات التسى 
يعانى منها دون التكيف الناجح مع أقرانه . 
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إجراءات ومبادئ التعامل 
مح التلامیذ ذوی صعوبات التعلم 
فيما يلى نعرض لبعض الإجراءات والمبادئ العامة التى يجب أن 
يراعيها المعلم فى التعامل مع التلاميذ ذوى صعوبات التعلم : 
-١‏ أن توفير البيئة التعليمية المناسبة عامل هام يساعد فى إظهار التلميذ 
لاستعداداته الكامدة. 
۴- أنه من الضرورى توفير الفرص التعليمية التى يمكن من خلالها أن يقوم 
التلميذ باكتشاف الأشياء بنضصه . 
-٣‏ إن النجاح فى تعليم ذوى صسعوبات الستعأم يتطلب التخطيط الي ومى 
والمتولصل . 
a‏ 
اعمال . 
-٥‏ اختيار المهمات التعليمية التى لا تتطلب وقتا طويلا لأدائها . 
~٦‏ اختيار المهمات التعليمية التى تناسب كل تلميذ على حسدة وفسق الزمن 
المناسب لكل منهم . 
۷- إعطاء تعليمات تساعد فى أداء التلاميذ للمهمات التعليمية . 
۸- اتباع أساليب تشخيصية ملائمة . 
ولما كانت صعوبات تعلم اللغة هى المظلة الكبرى التى تضم صعوبات 
التعلم ء وأنها تعد محور صعوبات التعلم الأخرى ( عبد المطلب » ٠٠٠۲‏ ) » 
فإنه توجد عدة مبادئ يجب أنذها فى الاعتبار ء ومنها : 
- أن من العوامل التى تؤدى إلى سهولة القراءة واستخلاص المعنى منها أن 
تكون الكلمات فى سياق ذى معنى للقارئ › وأن لا تكسون السسياقات 


متعارضة . 


YA 


-~ أن استخدام القصص والأنشطة اللغوية من خلال البرلمج الإلكترونية يمكن 
أن يساعد فى زيادة الحصيلة اللغوية » وتحسين القدرة على التحسدث» 
والتعبير الشفهى والكتابة ( عبد المطلب » ٠٠٠۲‏ ) . 

- أن استخدام استرانيجية تتشيط الخلفية المعرفية وذلك من خلال استخدام 
خبرات التلاميذ أنفسهم تساعد فى إضفاء الحيوية على عمطية القراءة . 

- استخدام الخبرات الحسية لدى التلاميذ فى الكتابة . 

- تشجيع التلاميذ على عمل قوائم بالكلمات الجديدة التى يحصلون عليها من 
مصادر مختلغة ( وسائل الإعلام ...) 

- تشجيع التلاميذ على إجراء عمليات تصنيف الكلمات . 

- استخدام ما یعرف بشبکات الکلمات ( 5ا۷ ۷٥۲۵‏ ) وهی تساعد علسی 
تحسين الفهم القرائى من خلال أنشطة تصبح فيها الكلمة موضع اسستلهام 
لإنتاج معانى عديدة ترئبط بها . 

۹- استخدام استراتيجيات التعلم الجماعى والتعلم التعاونى وما وراء المعرفة. 

-١١‏ استخدام المعينات ااسمعية والبصرية والحاسبات الألية بما تحمله من برامج 
تتيح فرصة التعامل الإيجابى التلميذ . 

-١‏ أنه فى حالات الصعوبات الشديدة فإنه يمكن الاعتماد على برامج التعلسيم 
المباشر والذى يتم فيه التركيز على التكرار والتدريب والتعزيز . 

۴- استخدام الكمبيوتر فى علاج العديد من صعوبات الستعلم ؛ حيسث تت وافر 
برامج جاهزة فى هذا المجال ء ويمكن أن يقوم المعلم بإنقاج البرامج 
المناسبة لتلاميذه من ذوى صعوبات التعلم ‏ وتوجد جهود متميزة فى هذا 
المجال » حيث اقترح اسبراجيو ( مسعم؟ ) تصميما لصسفحة إلترنست 
لخدمة ذوى صعوبات التعلم تساعد فى عمليسات التشخيص والتقيسيم » 
والاتصال بالآخرين . ( عبد المطلب » ٠٠٠۲‏ ) . 

-١۳‏ توفير التغذية الراجعة من خلال برامج علاجية مئاسبة يعد من الإجراءات 
الهامة التى يجب أن يوليها المعلم اهتماما كبيرا . 
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الفصل الرابع ‏ 
التلاميذ المتأخرون دراسيا 


مفهوم التأخر الدراسى . 
أنواع التأخر الدراسى . 
* مسببات التأخر الدراسى ومظاهره . 
طرق تعليم المتأخرين دراسيا . 
المبادئ والإجراءات التى يجب أن تراعى فى تعليم المتأخرين 
دراسیا . 


الفصل الرابع 
التلاميذ المتأخرون دراسيا 


مقدمة 


تعد مشكلة التأخر الدراسى من أهم المشكلات التى تعوق.تقدم المدرسة. 
وتحول بينها وبين أداء رسالقها على الوجه الأكمل » بل تعتبر من أشد عوامل 
التخلف التربوى والثقافى » فهى مشكلة تهدد سلامة المجتمع › وتبدد الكثير من 
ثرواته البشرية والمادية ء وتعوق ركب تقدمه ( طلعت عبد الرحيم )۲٠٠١‏ ؛ 
وفى كثير من الأحيان يتحول التلاميذ المتأخرون دراسيا إلى مصدر شغب 
وإزعاج مما قد يسبب اضطراب العملية التعليمية داخل الفصسل أو دلخسل 
المدرسة بصفة عامة » وقد يتطور الأمر إلى الهروب من المدرسة أو اللجوء 
إلى الجماعات المدحرفة التى يجدون ما عجزت المدرسة عن توفيره من إشباع 
أو تحقيق للذات › وقد تمثل هذه الجماعات تهديدا لأمن المجتمع كما حدث 
وتابعنا فى الشهور السابقة عن عصابات أولاد الشوارع وما ارتكبته من جرائم 
سرقة واغتصاب وقتل وترويع للأمن . 

وفى ضوء ما تشير إليه الإحصاءات من أن نسبة التلاميذ المتأخرين 
دراسيا فى المدارس الابتدائية تبلغ من %۲١ - ٠١‏ من مجموع تلاميذ تلك 
المدارس » وأنها قد تصل فى البيئة العربية إلى %۳١ - ٠٠‏ بسبب العولسل 
البيئية وخاصة فى المناطق الفقيرة ( الزهيرى » ۲٠٠١‏ ) فى ضوء ذلك كله 
يتضح أننا أمام مشكلة تتطلب بذل الكثير من الجهد التغلب على مسبباتها وعلاج 
آثارها . 

والتأخر الدراسى تعريفاته وتصنيفاته وأسباب تسؤدى إليه » وللتلاميذ 
المتأخرين در اسيا خصائص يجب على المعلم وغيره من القائمين على العملية 
التعليمية أن يكونوا على وعى بها للتعرف عليهم وتقديم البرامج العلاجية 


التربوية التى تأخذ بيدهم وتساعدهم على النجاح وتجا ٠.‏ الآثار السلبية التسى 

فمن هم التلاميذ المتأخرون دراسيا ؟ وما أنواع التاخر الدراسى ؟ وما ٠‏ 
الخصائص المميزة للتلاميذ المتأخرين دراسيا ؟ وما الأسباب التى تودى إلسى 
حدوث التأخر الدراسى ؟ وكيف يمكن مساعدة هؤلاء التلاميذ على النجاح فى 
المدرسة ؟ 

فيما يلى نعرض لمفهوم التأخر الدراسى وأسبابه » وخصائص التلاميذ 
المتأخرين دراسيا وفئاتهم . 
مفهوم التأخر الدراسى : 

قبل استعراض تعريفات التاخر الدراسى تجدر الإشارة إلى وجود العديد 
من المصطلحات التى تستخدم للإشارة إلى التلاميذ المتأخرين دراسيا ء ومن 
تلك المصطلحات التحصيل المنخفض ١٠ماها؛۸‏ سما » والتأخر المدرسى 
Scholtastic Retardation‏ « خر Educational Retardation Jil‏ )عبد 
الرحمن سليمان » ۲٠۰٠‏ ) » وقد يطلق عليهم ( بطئ التعلم ) ٥W Len‏ اS.‏ 

وتتعدد تعريفات التأخر الدراسى بتعدد المداخل المستخدمة فى دراسة 
الظاهرة » فهناك من يدرس الظاهرة من مدخل الذكاء » ويوجد من يدرسها من 
مدخل التحصيل المدرسى . ويثفق أصحاب مدخل نسبة الذكاء فى تعريفهم 
للمتأخر دراسيا على اتخاذ نسبة الذكاء أساس تحديد من هم التلاميذ المتأخرين 
دراسيا ولكنهم يختلفون حول المدى الذى تقع فيه هذه النسبة ء حيث يحدد كلاف 
من طسسءا٥‏ نسبة ذكاء المتأاخرون دراسيا بين %۸٠ - ۷١‏ درجة فى حسين 
یری جیتس انها ثقع بین ۷۵ - %۹۰ » ویری کل من ولیان » وفیزرستون أن 
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نسبة ذكاء المتأخر دراسيا تقع بين ۷١‏ إلى ٠١‏ درجة (طلعت عبد 
الرحيم › ۰۰۰ )۰( عادل منصور » ۱۹۹١‏ ) . 

واعتمادا على مستوی التحصیل یعرف ( حامد زهران » ٠۹۹۰‏ ) التلميذ 
المتأخر دراسيا بأنه " التلميذ الذى يكون مستوى تحصيله أقل من مستوى 
تحصيل زملائه العاديين فى نفس عمره الزمنى فى المدرسة » ويما هو متوقع . 

كما يعرف ( محماء عبد المؤمن > ٠۹۸١‏ ) التلميذ المتأخر دراسيا باه 
ذلك التلميذ الذى لأ يستطيع أن يحقق المستوى التحصيلى أو الدراسى المطلوب 
» أى التلميذ تحت المتوسط تحصیليا » وتتفق ( زبيدة قرنی » ۱۹۹۸) مع كل 
من ( حامد زهران ؛ محمد عبد المؤمن ) فى الاعتماد على مستوى التحصسيل 
الدراسى فى تعريفهم للتلميذ المتاخر دراسيا . 
وهناك من يرى أنه لابد من الأخذ ببعدى الذكاء والتحصيل الدراسى عند 
تعریف المتاخرین دراسیا حیث یری ( مصطفی فهمی » ۱۹۸۰ ) أن اصطلاح 
( بطئ التعلم ) يطلق على كل طفل يجد صعوبة فى موامسة نفصه المناهج 
المدرسية بسبب قصور بسيط فى ذكائه أو فى قدرته على التعلم › وأنه لا يوجد 
مستوى محدد لهذا القصور التعليمى » ولكن من الناحية العملية يمكن القول أن 
الأطفال الذين تبلغ نسبة ذكائهم أقل من ٩١‏ وأكثر من ۷١‏ درجة يكونون ضمن 
هذه المجموعة . 

وفی صورة أکثر تحدیدا يعرف ( عادل منصور › ۹۹١‏ ) التلاميذ 
المتأخرين دراسيا بأنهم " التلاميذ الذين تكون درجاتهم فى أى اختبار تحصيلى 
أقل من متوسط درجات زملائهم فى نفس الفرقة الدراسية عندما يطبق عليهم 
نفس الاختبار التحصيلى ٠‏ وتتراوح نسبة ذكائهم من ( ٠١ - ۷١‏ ) درجة 


أنواع التأخر الدراسى : 
توجد العديد من التصنيفات التلاميذ المتأخرين دراسيا حيث يعرض _ ( 
عبد الرحمن سليمان » ۲٠١٠‏ ) تصنيف هيرلوك )٥هاعں‏ 11 والذى يصنفه إلى 

أربعة أنواع هى : 

» التأخر الدراسى العام : وهو تأخر دراسى فى جميع المواد الدراسية‎ -١ 
. درجة‎ ۸٠ - ۷١ وتتراوح نسبة ذكاء أفراد هذا النوع بين‎ 

۴- التأخر الدراسى الخاص : وهو تأخر دراسى فى مادة دراسسية معينة » 
ويرتبط بنقص القدرء العقلية المرتبطة بهذه المادة . 

۳- تأخر دراسی دائم : وفیه يقل تحصیل التلمیذ عن مستوی قدرته على فترة 
زمئية طويلة . 

-٤‏ تأخر دراسى موقفى : وهو التأخر الدراسى الذى يرتبط بمواقف معيئة 
حيث يقل تحصيل التلميذ عن مستوى قدراته ٠‏ نيجة مروره بخبرات سيئة 
مثل تلك الخبرات الائفعالية المؤلمة أو التعرض للأحداث العارضة أو 
تكرار مرات الرسوب . 
ويصنف ( حامد زهران » ۱۹۹١‏ ) التأخر الدراسى إلى نوعين : 

الأول : تأخر دراسى ناتج عن العولمل الوراثية ( الخلقية ) » ويرجع هذا 

النوع من التأخر إلى خال فى الجهاز العصبى »أوقصور فى النمو العقلى. 
الثائى : تأخر دراسى وظيفى يرجع إلى عوامل بيئية واجتماعية وثقافية 

وانفعالية خاصة بالمتعلم مثل الحرمان الثقافى » وأساليب التنشئة الاجتماعية 

الخاطئة أو إلى صعوبات فى عمليات التدريس » وهذا النوع من التاخر 

الدراسى يمكن علاجه بتغيير الظروف التى أدت إليه . 


A1 


وينكر ( رجاء أبو علام » ۱۹۸١‏ ) أن التاخر الدراسى الوظيفى قد يكون 
عاما فى جميع المواد الدراسية » وقد يكون طائفيا بحيث يشمل مجموعة مواد 
دراسية متقاربة مثل اللغات أو الرياضيات ‏ وقد يكون التأخر الدراسى تأخرا 
نوعيا فى إحدى المواد الدراسية مثل العلوم أو الرياضيات . 

ويتخذ البعض من تكرار رسوب التلميذ فى المدرسة معيارا للحكم علسى 
التأخر الدراسى للتلميذ » حيث يعرف ( مصطفى بديع » وآخرون » )۱۹١١‏ 
الطفل المتأخر دراسيا بأنه " من سبق له الرسوب مرتين على الأقل فى صف 
دراسى واحد خلال وجوده بالحاقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسى " . 

وإضافة إلى معيار تكرار الرسوب يضيف ( صلاح عمارة ورون ) 
بعدا آخر فى تعريف المتأخرين دراسيا حيث يعرفوئه بأنه ذلك الطفل الذى لا 
یسایر أقرانه فی التحصیل الدراسی » ویرسب فی أکثر من مادتين دراسسيتين 
کما یصفه معلموه أیضا بانه متأخر دراسیا. ( عبد الرحمن سلیمان » ۲۰۰۱ ) 

ونظرا لعدم وجود تعريف موحد التأخر الدراسى وتعدد تعريفاشه فى 
ضوء المحددات التى يتخذها كل من علماء السنفس والأطبساء والتربويين 
والقانونيين فى تعريفهم للتأخر الدراسى » فقد ارتبط هذا المفهوم بالغموض 
والخلط بينه وبين مصطلحات أخرى وخاصة مصطلح التخلف العقلى » وهنا 
لابد لنا من التفرقة بين مصطلحى التأخر الدراسى والتخلف العقلى ( الإعاقة 
العقلية ) حيث يناقش ( محمد عبد المؤمن » ٠۹۸١‏ ) الفرق بين المصطلحين 
ويرى أنهما لا يحملان نفس المعنى . فالتأخر الدراسى هو تأخر فى التحصيل» 
أما التخلف العقلى فيشمل كل مظاهر النمو العقلى للفرد » وفى حالة الشأخر 
الدراسى يكون القصور مؤقتا وله مسبباته الاجتماعية والاقتصادية والثقافية 
والمدرسية » أما التخلف العقلى فهو قصور'دائم » ويرجع فى الغالب إلى إصابة 
الجهاز العصبى المركزى فى المراحل العمرية المبكرة . 


AY 


ومن حيث مستوى الذكاء يمكننا النظر إلى المتأخرين دراسيا على أنهم 
فئة من التلاميذ تقع بين متوسطى الذكاء من العاديين والمتخلفين عقليا » وأن 
التلاميذ المتاخرين هم الذين لا يستطيعون تحقيق المستويات المطلوبة متهم" 
الصف الدراسى » حيث يتأخرون فى تحصيلهم الأكاديمى بالقياس إلى مستوياف 
تحصيل أقرانهم . 
مسببات التأخر الدراسى ومظاهره 

يعانى التلاميذ المتاخرون دراسيا العديد من المشكلات التى تعسوق 
استفادتهم مما يقدم إليهم فى المدرسة من برامج تعليمية » يعود بض هذه , 
المشكلات إلى ما يتصف به هؤلاء التلاميذ من خصائص تتمثل فى ضعف 
الانتباء والملاحظة » وصعوبة الفهم » وضعف القدرة على التحصيل الدراسى» 
وضعف التفكير الاستنتاجى » وكذلك عدم القدرة على الاحتفاظ بالمعلومات لمدة 
طويلة » وعدم القدرة على الاستفادة من الخبرات والتجارب السابقة » وصعوبة 
فى حل المشكلات » وضعف القدرة على التفكير المجرد » والسلبية الناتجة عن 
الشعور الدائم بالإحباط المرتبط بتكرار خبرات الفشل ( عادل منصور ٠۹١ ١‏ ) 
( طلعت عبد الرحيم » ٠٠٠٠١‏ ). 

وقد يرجع التأخر الدراسى إلى ما قد يكون عند الثلميذ مسن مشكلات 
صحية مثل ضعف الإبصار أو ضعف السمع أو الوهن الصحى العام » مما قد 
يؤثر على قدرة التلميذ على الاستفادة مما يقدم له من مواد دراسية والاستجابة 
الصحيحة المثيرات التى تتطلبها العملية التعليمية . 

وتؤثر كذلك العوامل النفسية تأثيرا سلبيا على المستوى الدراسى الثلميذ 
ومن تلك العوامل فقدان أو ضعف الثقة بالنفض ء وعدم القدرة على التكيسف 
والاستقرار » والإحباط الناتج عن تكرار مرات الرسوب والفشل ٠‏ والقلق الزائد 
والخوف من الامتحانات » وعدم القدرة على تحمل المسئولية . 
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كما يمكن أن تكون العوامل التتافية والاقتصادية دور فى ظهور العديد 
من حالات التأخر الدراسى حيث تنتشر حالات التأخر الدراسى فى الببشات. 
الفقيرة ‏ والعائلات ذات المستوى الثقافى المنخفض ( 2006 , $۸ ) . 

وكذلك تؤثر الاضطرابات الأسرية تأثيرا سلبيا على مستويات الأبناء 
التحصيلية » وكذلك اتباع الأسرة لأساليب خاطئة فى التنشئة والتربية . 

ويعود البعض الآخر من مشكلات التأخر الدراسى إلى طبيعة ما تقدمه 
المدرسة من مناهج › وما يستخدمه المعلمون من استراتيجيات تدريسية يطب 
عليها الطابع التقليدى الذى يكون الاهتمام فيه منصبا على حشو أذهان التلاميذ 
بأكبر قدر ممكن من المعلومات ‏ دون الاهتمام بالامستراتيجيات والأئشطة 
التعليمية التى نتناسب مع إمكاناتهم وقدراتهم الت تعانى ضعفا فى كثير مسن 
جوائبها ( إپراهيم شعير » ۲٠٠۳‏ ) » إضافة إلى أن نظام الامتحانات المتبع فى 
مدارسنا قد يكون من أحد أسباب ظهور حالات من التأخر الدراسى » حيسث 
تركز تلك الامتحانات فى كافة المراحل التعليمية على قياس مقدار ما حفظه 
التلاميذ دون الاهتمام بقياس قدرته على الفهم وتطبيق ما تعلمه فى مواقسف 
حياته » وكذلك قدرته على تحليل المعلومات والعلاقات » وغيرها من القدرات 
التفكيرية التى لا تظهرها الاختبارات التحصيلية التى ترخز على قياس القدرة 
على التذكر دون غيرها من القدرات . 

وقد يكون المعلم دور كبير فى التأخر الدراسى لبعض التلاميذ » نتيجة 
القسوة والمعاملة السيئة التى تنعكس سلبيا على اتجاهات التلاميذ نحو المسادة 
التى يقوم المعلم بتدريسها حيث يكون لدى التلاميذ اتجاهات سلبية نحو المادة. 

وهذا يارض على واشعى المنامج الدراسسية ومطوريها والمطمسون 
القائمين بالتدريس وولضعى الامتحائات .أن يتبعوا أساليب تعليمية تختلف عسن 
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تلك الأساليب التقليدية » والبحث عن كل تطور يكفل رفع مستوى فعالية العملية 
التعليدية بالنسبة التلاميذ المتأخرين دراسيا . 
طرق تعليم المتأخرين دراسيا : 

يعرض ( طلعت عبد الرحيم » ۲٠٠١‏ ) أهم الطرق التى يمكن استخدامها 
فى إعداد البرلمج التعليمية المناسبة للتغلب على مشكلات التأخر الدراسى فيما 
یلی : 
١‏ - الطريقة النمائية : 

وهى طريقة ترتكز على الخبرات التى لها تأثير فعال فى الحياة العامسةء 
حيث تركز على قيمة الحاجات الأساسية والخبرات ذات الفاعلية فى حيساتهم 
العامة والمستقبلية » بمعنى أن هذه الطريقة لا تؤكد على التتسابع المنطقى أو 
تتابع الخبرات التعليمية كما يتطلبها المنهج العادى » ومن الأمثلة التطبيقية على 
استخدام هذه الطريقة بناء مناهج العلوم فى مدارس المعاقين عقليا فسى ضوء 
المهارات الحياتية التى يتطلبها التكيف الناجح لهذ النوعية مع متطلبات الحياة ٠‏ 
۲ - طريقة التعديل : 

وهى طريقة تركز على التغيير والتحوير فى محتوى المنهج المدرسى 
العادى » والهدف من ذلك هو ملاعمة المنهج لهؤلاء التلاميذ ( المتأخرين 
دراسيا ) وقد تشمل هذه الملاعمة حذف بعض أجزاء المنهج » ثم ثقسيم البعض 
الآخر إلى خطوات أو مستويات متعددة » ولا يقتصر التعديل على المنهج 
الدراسى فحسب بل يتعداه إلى طريقة التدريس والكتاب المدرسى والمعينسات 
السمعية البصرية . 


: الطريقة المبسطة‎ - ٣ 

تهدف هذه الطريقة إلى تكييف محتوى المنهج » وتبسيط محتواه الصعب 
والمعقد ليكون ملائما للتلاميذ المتأخرين دراسيا » وتؤكد هذه الطريقة علسى 
تدريس المنهج العادى لجميع التلاميذ مع مراعاة تبسيط المعلومات وإيضاحها 
للتلاميذ المتأخرين دراسيا » وهى طريقة تؤكد على أهمية المنهج العادى مع 
تبسيطه وإيضاحه » وهى لا تستوجب الحذف أو التعديل أو التغيير فى المنهج. 
+ - طريقة الأساسيات الضرورية : 

وهى طريقة تهتم بالأساسيات الثقافية ‏ ومهارإت الاتصال والتى تمكن 
الفرد من التوافق والتكيف مع متطلبات الحياة وتطوراتها » حيث تركز على 
إعطاء الفرد الحد الأدنى والضرورى للفهم والمشاركة . 

ويحدد ( عبد الرحيم ) هذه الأساسيات فى المبادئ الأساسية فى العلوم 
والدراسات الاجتماعية ٠‏ والمهارات الأساسية فى القراءة والكثابة والصاب . 
٠ه‏ - طريقة التفريد : 

وتؤكد هذه الطريقة على قيمة الفرد وأهميته وقدراته واستعداداته وحاجاته 
وميوله » وتؤكد على أهمية الفروق الفردية وتراعيها ‏ وتؤكد على أن الأفراد 
ليسوا متساوين فى القدرات والاستعدادات › حيث تؤكد الدراسات فاعلية أسلوب 
التفريد فى علاج العديد من مشكلات التأخر الدراسى . 
١-استخدام‏ الألعاب التعليمية : 

وقد أكدت الدراسات التربوية فعالية استخدام الألعماب التعليمية فسى 

التغلب على العديد من المشكلات التى تسببها الإعاقة العقلية وتحقيق العديد من 
الأهداف التربوية المنشودة ج 
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وفى إطار البحث عن حلول لمشكلة التأخر الدراسى أجريت العديد مسن 
البحوث التربوية التى هدفت إلى علاج هذه المشكلة من خلال قراح 
استر اتيجيات تدريسية جديدة وقياس فاعليتها فى الارتقاء بمستوى تحصسيل 
التلاميذ المتاخرين دراسيا » وتحقيق بعض الأهداف التربوية المنشودة » ولك 
انطلاا مما أشأر إليه ( فورشتين وآخرون 1980 ,. لھ ۲ء , ۴۲51۸ ) من 
الخصائص المعرفية لاأفراد ذوى الأداء المنخفض ليست خصائص ثابتة عند 
هؤلاء الأفراد » ولكنها خصائص يمكن تعديلها وتغييرها باستخدام برامجع 
تعليمية مقصودة تهدف إلى إحداث تعديلات فى البنية المعرفية لهؤلاء الأفراد 
بشرط ألا يكون ضعف الأداء ناتجا عن الإصابة بتلف فى خلايا المخ . 

وفى ضوء ذلك بنى فورشتين برنامجا فى الإثراء الوسيلى 
tumen Enrichment‏ يتضمن ٠١‏ خمس عشرة وسيلة إثرائية من خلال 
استراتيجية واضحة تتضمن عدة خطوات تعتمد على نشاط المتعلم ‏ ويقوم فيها 
المعلم كوسيط بين المتعلم والمادة المتعلمة . وقد أجريت بعض الدراسات التسى 
اعتمدت على برنامج الإثراء الوسيلى مع المتاخرين دراسيا والتى أكدت فاعلية 
ما يقدم المتأخر دراسيا من وسائل إثرائية فى الارتقاء بمسستواه التحصسيلى » 
ومن تلك الدراسات ) 1991 , Tzuriel & ) «( Samuels , 1984) « ( Goldberg‏ 
4 , 65ا۸ ) » ( اپراهیم شعیر » ۲۰۰۲۳ ) › ( عبیر البهنساوی › ۱۹۹۹ ) 
. وأشارت بعض الدراسات إلى أهمية استخدام استراتيجية ( خرائط المفاهيم ) 
ومنها دراسة ( زبيدة قرنى » ۱۹۹۸ ) التى أكدت فاعلية استخدامها فى تحصيل 
التلاميذ المتأخرين دراسيا ء وكذلك فى تنمية بعض العمليات التفكيرية لديهم . 

وأكدت نتائج دراسة ( عادل منصور » ۱۹۹١‏ ) فاعلية استخدام أسلوب 
الموديولات ومدخل التعليم الفردى مع التلاميذ منخفضى التحصيل فى مادة 
الهندسة فى المرحلة الإعدادية . 
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وأشارت نتائج دراسة هندرسون ( 1983 , »0ود ل٠۲1‏ ) إلى فعاليسة 
استخدام التدريس المصغر من خلال استخدام القيديو التعنيمى وبرامج الكمبيوتر 

على تحصيل التلاميذ المتأخرین دراسیا ( عادل منصور › .)٠۹۹١‏ 

وكذلك تعتبر استراتيجيات الألعاب التعليمية من الاستراتيجيات التى أكدت 
الدراسات فاعليتها فى تحسين المستويات التعليمية التلاميذ المتاخرين دراسيا . 
المبادی والإجراءات التی يجب أن ترام 
فی تعلیم امنأخرین دراسیا 
فى ضوء ما سبق عرضه من خصائص تميز التلاميذ المتأخرين دراسياء 
وما تم استعراضه من أسباب تقف وراء ظاهرة التأخر الدراسى نعرض فيم 
يلى لبعض المبادئ والإجراءات التى يجب مراعاتها,فى التسدريس التلاميذ 

المتأخرين دراسيا : 

-١‏ ضرورة التعرف على التلاميذ المتأخرين دراسيا » وتحديد الأسباب الشى 
تقف وراء تأخرهم لاتخاذ الإجراءات المناسبة لعلاج هذه المشكلة › والحد 
من مضاعفاتها بما يساعد المدرسة على تحقيق أهدافها . 

۲ - التمييز وعدم الخلط بين حالات التأخر الدراسى والتخلف العقلسى حيسث 
يؤدى هذا الخلط فى كثير من الأحيان إلى التأخير فسى تقديم الخسدمات 
العلاجية المناسبة » أو تقديم برامج تربوية لا تتناسب مع الاحتياجات العقلية 
لهؤلاء التلاميذ . 

٣‏ - دراسة المؤثرات الاجتماعية التى أدت إلى التاخر الدراسى » ومحاولة 
التدخل فى إطار العلاقات المتبادلة بين المدرسة والأسرة . 

٤‏ - ضرورة توفير البيئة التعليمية المناسبة التلاميذ المتاخرين دراسيا » للتغلب 
على المشكلات الانفعالية والسلوكية والإحباط المرتبط بتأخرهم الدراسى » 
وتهيئة فرص النجاح التى تزيد من ثقتهم بأنفسهم . 


٠‏ - الكشف المبكر عن حالات ضعف البصر وضعف السمع وتقديم العلاج 
المناسب لتلك الحالات والتى قد تتطلب تقديم النظارات أو السماعات أو 
إجراء عمليات جراحية لتصحيح عيوب الإبصار أو السمع ء مما يساعد فى 
المتابعة الجيدة للتلميذ لما يقدم إليه من برامج تعليمية . 

١‏ - الاهتمام بتقديم الوجبات الغذائية المتكاملة فى المدارس وخاصة فى 
المدارس الأبتدائية ء وفى المناطق الفقيرةء وهو إجراء تقوم به وزارة 
التربية والتعليم فى بعض المئاطق » إلا أنه إجراء لا يستمر طويلا » وفى 
كل عام نسمع عن تأخر تلك الوجبات أو التفكير فى إجراءات أخرى ودائما 
يكون التلاميذ هم ضحية تلك السياسات . 

۷ - تنمية دوافع التلاميذ المتأخرين دراسيا » وتدعيم ثقتهم بأنفسهم عن طريق 
اكتشاف نواحى القوة فى شخصياتهم › وتعزيز تلك النقاط وتغيير اتجاهاتهم 
السابية نحو العملية التعليمية بكافة عناصرها . 

۸ - تنظيم برامج لاإرشاد التربوى للتلاميذ المتأخرين دراسيا يكون الهدف منها 
الأخذ بيد هؤلاء التلاميذ التغلب على المعوقت التى تحول دون تحقيقهم 
لمستويات دراسية مناسبة » ويرتبط بهذا الجائب تقسديم بسرامج الرعاية 
الفردية للتلامية المتاخرين دراسيا . 

٩‏ - الاهتمام بعقد الدورات التدريبية المعلمين لتوعيتهم بالجديد فى مجال تعليم 
المتأخرين دراسيا والاتجاهات العالمية الحديثة فى هذا المجال . 

١‏ - وضع آليات للتعاون بين المدرسة وأولياء مور التلاميذ المأخرين 
دراسيا يكون من أهدافها التعاون بين جميع الأطراف فى سسبيل الكشف 
المبكر عن حالات التأخر الدراسى » واقتراح البرامج العلاجية اللازمة 
العلاج تلك المشكلة . 

١‏ ج استخدام أسلوب الفريق من المتخصصين فى التشخيص وتقويم أساليب 
الرعاية للمتأخرين دراسيا » ويشمل الفريق المرشدون النفسيون » طبيسب 
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المدرسة » والأخصائى الاجتماعى » وأخصائى القياس النفسى » والآباء » 
والمعلمون » وانتلاميذ أنصهم ( طلعت عبد الرحيم » ٠٠٠١‏ ) . 

- الاهتمام بتوفير وسائل وتقنيات التعليم التى تضفى على العملية التعليمية 
المزيد من الحيوية والإثارة ء وتساعد فى التغلب على الفروق الفردية بين 
التلاميذ » وازدحام الفصول » ومساعدة التلاميذ الذين يعائون من مشكلات 
بصرية أو سمعية على الاستفادة مما يقدم لهم داخل المدرسة من مواد 
تعليمية . 

۳- ضرورة اتباع استراتيجيات تدريسية تتناسب مع طبيعة التلاميذ المتاخرين 
دراسيا ء ومنها استراتيجيات التعلم الفردى » والتعاونى ٠‏ وخرائط المفاهيم 
ء والإثراء الوسيلى » والمناقشة . . 

-٤‏ أن يقوم المعلم بدوره فى استثارة تفكير تلاميذه ويدفعهم إلى ممارسة 
العديد من المهارات التفكيرية التى يتطلبها إنجاز المهام التعليمية المتضملة 
فى الموضوعات الدراسية المختلفة . 

٠١‏ - أن على المعلم القيام بدوره كوسيط بين المتعلم والمهام التى يكلف بها 
مما يساعد فى التغلب على المشكلات التى تواجه الثلميذ المتأخر دراسيا فى 
التعامل المباشر مع تلك المثيرات » حيث يقوم المعلم بتنظيمها وتقسديمها 
للثلميذ فى صورة تيسر التعامل معها . 

١‏ - التاكيد على تكرار الوظائف المعرفية المستهدفة من خلال المهام التسى 
تعطى التلميذ » مما يساعد على التأكيد على المهارات التفكيرية المستهدفة. 

۷- أن إشراك التلميذ المتاخر فى المناقشات التى تدور داخل الصف الدراسى 
يساعد فى إتاحة الفرصة للتلميذ لإبداء الرأى » والتعرف على الصسعويات 
التى تواجهه أثناء حل ما يكلف به من مهام تعليمية » مما يمكن أن يكون له 
دور فى إنجاز تلك المهام . 
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۱۸ - أن استخدام التعليم الفردى فى التدريس التلاميذ المتأخرين دراسيا يساعد 
فى التغلب على العديد من المشكلات التى تسببها عمليات المقارئة برفاقهم 
المتفوقين ٠‏ وما ينتج عنها من إحباطات التلميذ المتأخر دراسيا . 

۹ - الاهتمام بالأئشطة التربوية الصغية التى يقوم بها التلاميذ داخل الصف 
الدزاسى والمعمل والأنشطة اللاصفية التى تتطلب خروج التلميلذ خارج 
إطار الصف الدراسى » وذلك من خلال المشاركة الفعالة فى جماعسات 
النشاط المختلفة » والرحلات › حيث تساعد تلك النشاطات على الإقلال من 
مشكلات سوء التكيف التى يعانى منها التلاميذ المتأخرون دراسيا . 

. الأخذ بأسلوب التقويم الشامل فى تقويم أداء التلميذ وعدم الاقتصار على‎ - ٠ 
الاختبارات التحصيلية التى يشوبها العديد من أوجه القصسور › والتى لا‎ 
تصلح كمعيار أوحد للحكم على المستوى التعليمى التلميذ ووضعه فى إطار‎ 
. التأخر الدراسى‎ 


۹1 


الفصل الخامس 
التلاميذ المعاقون مقليا 


مفهوم الإعاقة العقلية : 

تتعدد المصطلحات الخاصة بالإعاقة العقلية بتعدد فروع العلم التى يعمل 
بها الباحثون فى مجالات الإعاقة العقلية » فللأطباء مصطلحاتهم الخاصة 
بالإعاقة العقلية › وللمرشدين النفصيين مصطلحاتهم ٠‏ وكذلك الحال باللسبة 
اللتربويين ٠‏ وأخصائى العلاج النفصى ٠‏ إضافة إلى ذلك فإن هناك من العولمسل 
ما ساعد على ظهور مصطلحات مختلفة للإعاقة العقلية ‏ ومنها التنظيمات التى 
تجمع آباء الأطفال المعاقين عقليا » ووسائل الإعلام.وما تطلقه من مصطلحات 
قد تختلف عن تلك التى يستخدمها المتخصصون فى مجال رعاية هؤلاء 
الأطفال . 

حيث يتضمن التراث السيكولوجى العديد من المصدللحات التى استخدمت 
سواء للدلالة على ظاهرة الإعاقة العقلية من أمثال الضعف العقلى اما١M‏ 
Deffîcieney‏ › والإعاقة العقلية pةءالمة1‏ اماه » والمستوى دون العمادى 
yاsubnormal Mental‏ » وانعدام أو قصور النمو هن٠۸‏ » وصغر العقل أو 
قلته تمه ينا » والتخلف المقلسى 0۸نامل مها اماnءN‏ » وقد يشير 
المصطلح الدلالة على فئة بعينها من فئات التخلف العقلى ودرجاته كالمورون 
imbecile elqلll « Feeble- Mindedness Jal a gl Moron‏ < 
والمعتوهين ا0نڭا. 

ويشير ( الروسان » ۲٠١٠‏ ) إلى أن الاتجاء الحديث فى التربية الخاصة 
يميل إلى استخدام مصطلح الإعاقة العقلية » حيسث يرى أن استخدام تلك 
المصطلح يرتبط باتجاهات الأفراد نحو الإعاقة العقلية وتغيرها نحو الإيجابية ٠‏ 


حيث يعبر مصطلح الإعاقة العقلية عن اتجاه إيجابى فى النظرة إلى هذه الفئة ٠‏ 
فى حين تعبر المصطلحات القديمة عن الاتجاه السلبى نحو هذه الفئة . 

وأيا كان المصطلح فقد اتفقت التعريغات على ن الإعاقة العقلية هي حالة 
نقص أو تأخر أو توقف فى النمو العقلى تحدث فى المراحل الأولى من حياة 
الفرد تتضح آثارها فى كافة «جالات الحياة التى ترتبط بالنضج والتعلم والتوافق 


ويعد التعريف الذى أصدرته الحكومة البريطائية عام ۱۹١١‏ من أقدم ما 
قدم فى هذا المجال والذى عرف باسم ( قائون الضعف العقلى ) والذى يعرف 
التخلف العقلى بأنه " حالة تسم بتوقف النمو العقلى أو عدم اكتمال هذا النمو ‏ 
وتحدث الحالة قبل سن الثامنة عشر » وقد يكون السبب فيها وراثيا » وقد ترجع 
الحالة إلى الإصابة باحد الأمراض * ( عبد الرحیم » ٠۹۹۰‏ ) . 
ومن وجهة نظر الصلاحية الاجتماعية يرف تريد جولد لاهعل١۲‏ 
التخلف العقلى بأنه " حالة عدم اكتمال النمو العقلى إلى درجة تجمسل الفرد 
عاجزا عن مواءمة نفسه مع بيئة الأفراد العاديين بصورة تجعله دائما بحاجة 
إلى رعاية وإشراف ودعم خارجی . ( الریحانی » ۱۹۸١‏ ) 
ويعرف ( دول ااه٥‏ ) التخلف العقلى من وجهة نظر نفسية اجتماعية 
تعريفا شاملا محددا محاو!ا التغلب على العيوب التى يقع فيها تعريف تريد 
جولد » حيث يشير ( دول ) إلى أن الفرد المتخلف عقليا هو الشخص السذى 
نتوافر فيه الشروط التالية : ( الریحانی » ٠۹۸١‏ ) 
-١‏ عدم الكفاءة الاجتماعية بشكل يجعل الفرد غير قادر على التكيسف 
الاجتماعى بالإضافة إلى عدم الكفاءة المهنية وعدم القدرة على تسدبير 
أموره الشخصية . 
۴- أنه دون مستوى الفرد العادى من الناحية العقلية . 


. أن تخلفه العقلى قد بدأ إما منذ الولادة أو فى سنوات عمره المبكرة‎ -٣ 
. أنه سيكون متخلفا عقليا عند بلوغه مرحلة النضج‎ -٤ 
. يعود تخلفه العقلى إلى عوامل تكوينيه إما وراثية أو نتيجة مرض ما‎ -٠ 
. والشرط الأخير أن حالته غير قابلة للشفاء‎ -٦ 
ويرى ( فاروق صادق ) أن تعريف " دول " قد يعد مقبولا بالنسبة للطبقة‎ 
الدنيا من التخلف العقلى ( متخلفين بدرجة شديدة ) بيد أنه لا ينطبق على الفئات‎ 
الأعلى التى تتحسن وتتقدم بفعل التعليم والتدريب نظرا لكونه يشكك فى قيمسة‎ 
) ٠٠١١ » العلاج والتربية الخاصة . ( القريطى‎ 
وتعرف منظمة الصحة العالمية ( 1993 , ۷110 ) الإعاقة العقلية بأنها‎ 
حالة توقف أو عدم اكتمال نمو العقل » والذى يتسم بشكل خاص بقصور فى‎ 
المهارات التى تظهر أثناء مراحل النمو › والتى تسهم فى المستوى العام للذكاء‎ 
أى القدرات المعرفية اللغوية › والحركية › والاجتماعية ؛ ويمكن أن تحسدث‎ » 
. الإعاقة مصحوبة أو غير مصحوبة بأى اختلال عقلى أو بدنى‎ 
ويعرف ( حامد زهران » ۱۹۹۷ ) الإعاقة العقلية على أنها " حالة نقص‎ 
أو تاخر لو تخلف أو توقف أو عدم اكتمال النمو العقلى المعرفى » يولسد بها‎ 
» الفرد أو تحدث فى سن مبكرة » نتيجة لعوامل وراثية أو مرضسية أو بيئية‎ 
وتؤثر على ألجهاز العصبى الفرد » مما يؤدى إلى تقص الذكاء » وتتضح‎ 
آثارها فى ضعف مستوى أداء الفرد فى المجالات التى ترتبط بالنضج والتعليم‎ 
. * والتوافق النفسی فى حدود انحرافين معياريين سالبين‎ 
( ومن أوضح تعريفات الإعاقة العقلية وأشملها ذلك التعريف الذى قدمه‎ 
جروسمان 005۳40 ) وهو التعريف الذى تأخذ به فى الوقت الحاضر الرابطة‎ 
الأمريكية للضعف العقلى » وينص التعريف على أن ؟ التخلف العقلى حالة‎ 
> عامة تشير إلى الأداء الوظيفى المنخفض بشكل واضح فى العمليات العقلية‎ 


توجد متلازمة مع أشكال من القصور فى السلوك التكيفى » ويظهر ذلك خلال 
الفترة النمائية من حياة الفرد " 

ویعلق ( عبد الرحيم » ۱۹۹۰ ) على تعريف جروسمان بقوله إن الفحعص 
الدقيق لهذا التعريف يجعلنا نضع أيدينا على المصطلحات الهامة ذات الد فى 
التعريف وهى ( المنخفض بشكل واضح » والتلازم مع أشكال القصور فى 
السلوك التكيفى ٠‏ والفترة النمائية ) حيث يتطلب ذلك التحديد السدقيق لقدر 
الانخفاض فى الأداء العقلى حتى تعتبز الحالة تخلفا عقليا » وما معنى الستلازم 

بين الانخفاس فى الأداء المقلى والقصور فى السلوك التكيفى ؟ وماذا يعلى 
التعريف بالفترة النمائية ؟. 

ولاإجابة على هذه التساؤلات نورد فیما یلی ما حدده ( القریطی » ۲٠٠۱‏ 
) من شروط يتضمنها التعريف » والتى تعد معايير أساسية لتعريف الفرد على 
أنه متخلف عقليا » وهذه الشروط هى : 
١‏ - أن يكون الأداء الوظيفى العقلى منخفضا عن المتوسط بدرجة جوهرية: 

ويتحدد ذلك بالنتائج التى لحصل عليها بتطبيق واحد أو أكشر من 
اختبارات الذكاء العام المقننة مثل مقياس مسستانفورد س بيئيه » ومقيساس 
وکسار - بيلفيو » كما يقصد بأن يكون الأداء الوظيفى منخفضا عن المثوسط 
بدرجة جوهرية أن يقل عن متوسط الأداء بمقدار انحرافين معيارين سالبين أو 
اکر . 

ومعنى ذلك أن يكون ذكاء الفرد أقل من ( ۷١‏ ) على مقياس وكسار - 
بیلفیو » و (1۸) فأقل على مقیاس ستانفورد - بینیه . 
۲ - إن انخفاض الأداء الوظيفى العقلى يكون متلازما مع الفصور الواضح فى 

مسترى السلوك التكيفى : 


ومعنى ذلك أن يكون الأداء الوظيفى العقلى المنخفض متلازما مع نقص 

واضح فى كفاءة الفرد الاجتماعية ومهارات النمو والاعتماد على الدفس» 

والاستقلال الذاتى » وتحمل المسئولية ٠‏ والمقدرة على تكوين علاقات اجتماعية 

مع الآخرين » والتكيف مع متطلبات المواقف والحياة الاجتماعية . 

٣‏ - أن الانخفاض الجوهرى فى الأداء الوظيفى العقلسى للفرد» والقصور 
الملحوظ فى السلوك التكيفى يحدث أثناء الفترة النمائية وقبسل اكتمال 
البلوغ. أى أن هذا الانخفاض يحدث أثناء فترة الحمل وحتى سن الثامنة 
عشرة. 
وتعتمد الجمعية الأمريكية للتخلف العقلى 00 American Ass0ciatio‏ 

* على تعریف جروسمان حيث تغرف اتخلف العظی بأنه‎ Mental Retardation 

حالة تشير إلى جوانب قصور دال أو ملحوظ فى الأداء الوظيفى الحالى للفرد » 

وتتمثل فى الأداء العقلى المنخفض عن المتوسط بدرجة جوهرية » يوجد 

متلازما مع قصور فى مجالين أو أكثر من مجالات المهارات التكيفية التالية ؛ 

التواصل ٠‏ والعناية بالذات › والحياة المنزلية » والمهارات الاجتماعية 

واستخدام المصادر المجتمعية » والتوجيه الذاتى » والصحة والسلامة » 

والأعمال الأكاديمية ء وقضاء وقت الفراغ » ومهارات العمل والحياة الاستقلالية 

» ويظهر التخلف العقلى أثناء فترة النمو قبل سن الثامنة عشرة " ( & ۴۸۲0٩‏ 

. ( Irtenbach , 1994 

تصنف المعافين عفليا ‏ 
يختلف المعاقون عقليا فى مستوى قدراتهم العقلية والسلوكية ؛ ولضجهم 

الاجتماعى ووضعهم الجسمى » كما يختلفون من حيث الأسباب التى أدت إلى 
إعاقتهم العقلية » إنهم يختلفون. فى قدرتهم على التعلم والتدريب كما يختلفون فى 
قبرتهم على التكيف الاجتماعى والتحكم فى عسواطفهم وانفبالاتهم » هذا 
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الاختلاف بين المعاقين عقليا يدعو إلى ضرورة القيام بمحاولة تصنيفهم فى 
فئات مختلفة من حيث القدرة على التعلم والتدريب والاستفادة من اابرامج 
الاجتماعية والنفسية والتربوية والعلاجية التى تقدم لهم ( الريحانى » ١۸١‏ ) 
ولا شك أن هذه الاختلافات العديدة بين المعاقين عقليا تتطلب تقديم 
برامج تعليمية وتأهيلية تتناسب مع قدرات كل فئة إذا أردنا أن نحقق لهسم 
مستويات مقبولة من التكيف مع إعاقتهم ومع متطلبات الحياة التى تقف الإعاقة 
دون إحداث التكيف الناجح معها . 
وبسبب الاختلاف على المعيار الذى يصنف فى ضوئه الأطفال المعاقين 
عقليا ظهرت العديد من التصنيفات » منها ما يصنفهم حسب الأسباب التى أدت 
إلى الإعاقة العقلية » ومنها ما يعتمد على العولمل الطببعية ء وملها ما يتخذ من 
المظاهر السلوكية معيار! للتصنيف » وهناك التصنيف على أساس نسبة الفكاء ٠‏ 
ويوجد كذلك التصنيف على أساس قدرة الفرد على الاستفادة مما يقدم له مسن 
برامج ثربوية وهو ما يعرف بالتصنيف التربوى» وفيما يلى عرض مبسط 
ابعص تلك التصنيغات : 
١‏ - تصنيف المعاقين عقليا حسب المسببات : 
يصنف المعاقون عقليا حسب مسببات الإعاقة إلى: 
أ - الإعاقة العقلية الأولية والتى ترجع مسبباتها إلى عوامل تحدث قبل الولادت 
وهى ما نطلق عليها العوامل الوراثية . 
- الإعاقة العقلية الثائوية : والتى ترجع إلى أسباب تحدث أثاء فثرة الحمل 
ا 
- الإعاقة العقلية المختلطة : ولتی ترجع ای عوامل تشترك فیھا کل من 
لورلا وایند 


۲ - تصنيف المعاقين عقليا حسب نسبة الذكاء : 

يتفق علماء النفص على أن التخلف العقلى يبدأ عند نسبة تكاء ( ٠١‏ ) 
درجة ء وفى ضوء نسب الذكاء يقم المعاقون عقليا إلى الفثات التالية  :‏ ( 
الریحانی » ۱۹۸١‏ ) 
| - المأفون أو المورون M0١‏ : 

ونتراوح نسبة ذكاء هذه اقفظة بين ( ٠١ - ٠١‏ ) درجة كما باراوح العمر 
العقلى لأفرادها فى حده الأقصى بين ( ۷ - ٠١‏ ) سنوات وأفرادها لا يتعلمون 
فى الفصول العادية . 
mbeile a =‏ : ٍ 

وتتراوح لسبة ذكاء هذه الفئة بين ( ٠١ - ٠١‏ ) درجة » كما يتراوح 
عمرهم العقلی بین ( ۳ - ۷ ) سنوات فى حده الأقصى ‏ ويتميز أفراد هذه 
الفئة بأنهم غير قابلين التعلم » فى حين أنهم قابلون التدريب على بعسض 
المهارات الحياتية . 
ج -المعتوه ٤0لا‏ : 

تقل نسبة ذكاء أفراد هذه الفئة عن )۲١(‏ درجة » ولا يزيد عمرهم العقلى 
على أكثر من ثلاث سنوات » وهم أفراد غير قادرين على التعلم والتدريب . 
٣‏ - التصنيف السيكولوجى : 

ويعتمد هذا التصنيف على عوامل عديدة » حيث يتخذ من النضج والتعلم 
والتكيف الاجتماعى › وكذلك نسبة الذكاء أساسا لنتصنيف › حيث تصسئف 
الجمعية الأمريكية الطب النفسى المعاقين عقليا إلى الفئات التالية : 

ا القذلفى » ۰۱ ) » ( الریحانی » ۱۹۸° ) ؛ ; 1996 ,. ۷.1.0( 
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مؤسسات تثقيف فكرى ومهنى تابعة لوزارة الشئون الاجتماعية تتولى رعايسة 
هؤلاء الأفراد . 
۴ ~ lJlعتlnيj The Totally Dependent‏ : 

ويطاق عليهم أجيانا غير القابلين للتدريب ءاطد نهنا تقل نسبة ذكاء 
هؤلاء الأفراد عن ۲١‏ درجة » وهم غير قابلين للاستفادة من التعلم والتدريب » 
ويحتاجون إلى رعاية وإشراف مستمرين › حيث إنهم غير قادرين على تعلسم 
المهارات الاستقلالية كالعداية بالنفص ٠‏ والمهام الحياتية اليومية الأساسية ‏ وهم 
فى حاجة دائمة للاعتماد على غيرهم ٠‏ وتقتصر الخدمات المقدمة إليهم علسى 
رعايتهم فى مؤسسات خاصة بحيث تقدم لهم الخدمات الأساسية من غذاء 
ورعاية صحية . 
مسببات الإعاقة العقلية : 

توجد العديد من العوامل التى تسبب الإعاقة العقلية بعض هذه العولمسل 
يحدث أثره قبل ميلاد العلفل ويحدث بعضها الآخر أثناء عملية الولادة » بينما 
يعود بعض هذه الأسباب إلى عوامل تحدث بعد الولادة . 

ورغم الجهود التى بذلت من جانب النختصين لتحديد الأسباب المؤدية 
إلى الإعاقة العقلية والتى أسفرت عن تحديد ما يزيد عن مائتى عامل يمكن أن 
تسبب الإعاقة العقلية ‏ إلا أن تلك العوامل جميعها لا تشكل سوى ما يقرب من 
%١‏ من الأسباب المعروفة للإعاقة العقلية ‏ وتبقى الئسبة الأكبر من الأسباب 
التى تحتاج إلى مزيد من البحوث . 

وفيما يلى عرض لأسباب الإعاقة العقلية : 


أولا : أسباب ما قبل الميلاد: 

وهى تلك الأسباب التى تسبب الإعاقة العقلية والتى تحدث تأثيرها قبل 
الميلاد وهى تنقسم بدورها إلى نوعين من العوامل : 
| - عوامل جينية ( وراثية ): 

ويقصد بها تلك العوامل الوراثية التى تنتقل الجنين من أسلافه عن طريق 
الجينات التى تحمل على الكروموسومات المسئولة عن توارث كافة صفات 
الكائن الحى » يؤكد ذلك ما نلاحظه من شيوع حالات التخاسف العقلى فى 
عائلات يوجد بين أفرادها من هو معاق عقليا » وظهور حالات التخلف العقلى 
فى المجتمعات التى تشيع فيها عادات زواج الأقارب بصورة واضحة. 

ومن أمثلة حالات الإعاقة العقلية التى ترجع إلى أسباب وراثية حالة ‏ ( 
الطفل المنغولى ) اهعم والتى يطلق عليها حالة ( متلازمة داون س00 
4۲ر ) ويستطيع أى ما أن يميز هؤلاء الأطفال من بين آلاف الأطفال » 
حيث إن الأطفال المصابين بهذه الحالة يشبهون فى مظهرهم الأشخاص 

ویشیر ( القریوتی وآخرون » ۱۹۸١‏ ) أن هناك احتمالا لأن يكون لعمر 
الأم وزيادته عن الخامسة والثلاثين علاقة بحدوث هذه الحالة من حالات الإعاقة 
العقلية . 

ومن أمثلة حالات الإعاقة المتلية الأخرى التى ترجع إلى أسباب ورائية 
ما یعرف بحالة الفینول کیتون یوریا والتی یشار إلیھا بالرمز ( ا۸٤۲۶‏ ) والتسى 
تحدث نتيجة خلل فى تمثيل أحد الأنزيمات المؤثرة فى عمليات النمو . 


ب - العوامل البيئية : 

ويقصد بها تلك العوامل التى تحدث لاأم أثناء فترة الحمل وتسؤدى إلى 
إصابة الجنين بالإعاقة العقلية » ومن أهم تلك المولمل : 
١‏ - الأمراض التى تصيب الأم الحامل : 

ومن أكثر تلك الأمراض تأثيرا هو مرض الحصبة الألمانية الذى يصيب 
الأم الحامل ء ومرض الزهرى ‏ والتوكسوبلازما . وجميع هذه الأمراض يكون 
تأثيرها أشد ما يمكن إذا أسيبت الأم الحامل بالميكروبات المسببة لها فى 
الفترات الأولى من الحمل . 
۲ - سوء تغذية الأم الحامل : 

حيث يؤثر نوع الغذاء الذى تتناوله الأم الحامل على تكوين ونمو الجلين 
٠‏ ويؤثر النقص الشديد فى العناصر الغذائية اللازمة لنمو الجنين فى تكوين 
الخلايا المخية المسئولة عن نمو القدرات العقلية . 
۴ - تعرض الأم الحامل للأنواع المختلفة للأشعة : 

حيث بودى تعرض الأم للأشعة إلى تعمرض الجلين للعديد من 
الاضطرابات التى قد تؤدى إلى الإعاقة المقلية وغيرها من الأمراض التى قد 
تكون سببا فى الإصابة بالإعاقة العقلية » ولذا ينصح الأطباء بعدم تعرض الأم 
للأشعة أثناء الحمل ٠‏ ويستثنى من ذلك استخدام الموجات فوق الصوتية . 
+ - الأدوية والعقاقير : 

حیث توجد أنواع من الأدوية التى قد تؤدى إلى الإضرار بخلايا مخ 
الجنين » ومن هذه الأدوية المضادات الحيوية والمسكنات والمهدئات وغيرها 
العديد من الأدوية والعقاقير . 


: R۴]. ۴٤٤٥۲ اختلاف عامل ریزس‎ - ٥ 
عامل ريزس هو أحد مكونات الدم الذى يوجد فى دم بعض الأفراد ولا‎ 
يوجد هى دم البعض الآخر » فإذا كان فرد ما فصيلة دمه ( ۸ ) مسثلا فعندما‎ 
يقال أن فصيلة دم هذا الفرد هى ( +4 ) ؛ وفسى‎ ۸۲١ یحتوی دمه على عامل‎ 
حالة عدم وجود عامل ۸1 فى دم هذا الفرد يقال أن فصيلة دمه ( -۸ ) » وفى‎ 
حالة اختلاف دم الأب عن دم الأم من حيث وجود عامل ۸11 فإن هناك احتمالا‎ 
أو عدم‎ )۸۲١ ( لأن يكون دم الجنين مختلفا عن دم الأم من حيث احتولئه على‎ 

احتوائه علیها. 

وفى حالة الاختلاف فإن دم الأم يفرز أجساما مضادة لدم الجنين حبث 
يعتبر دم الجنين فى هذه الحالة أجساما غريبة على دم الأم وتقوم تلك الأجسام 
المضادة بتدمير دم الجنين مما يؤدى إلى وفاة الجنين أو ولادته مصابا بلوع أو 
أكثر من الإعاقات ومنها الإعاقة العقلية . 

وللوقاية من حدوث التأثيرات السلبية لاختلاف ال ۸۲ تعطى الام ( 
مصلا ) خلال ۷۲ ساعة من الولادة يقى طفلها القادم من تلك الأعراض » حيث 
أنه من فضل الل أن هذا التأثير لا يحدث للطفل الأول ولكن تأثيره الضار يكون 
من بداية الطفل الثانى . 
ثانيا : أسباب تحدث أثناء الولادة 

وهى مجموعة من الأسباب التى تحدث أثناء عملية الولادة والتى يمكن 
أن تؤدى إلى العديد من الإعاقات ومنها الإعاقة العقلية » ومنها حالات نقص 
الأكسجين بسبب طول فترة الولادة أو تعرض الطفل لحاللة اختناق بسبب 
إجراءات الولادة ء وقد يصاب الجنين بالصدمات أو الكدمات أثناء الولادة » وقد 
تحدث تلك الصدمات فى منطقة الدماغ مما قد يصيب خلايا القشرة المخية 
بالتلف . 
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ثالثا : أسباب تحدث بعد الولادة 
وتشمل جميع العوامل التى قد تحدث الطفل بعد الولادة وأثناء فترة النمو 

ومنها سوء التغذية والحوادث والصدمات التى يتعرض لها مخ الطفسل» 

وحالات نقص الأكسجين الناتج عن حالات اختناق تحدث للطفل تمنع الأكسجين 

اللازم لتغذية خلايا المخ مما يؤدى إلى موتها . وتوجد كذلك أنواع من 
الأمراض التى قد يتعرض لها الطفل وتؤدى إلى حدوث التهابات فى الأجهزة 
العصبية للطفل ومدها الالتهاب السحائى › والحصبة › وقد يؤدى تناول أنواع 
معيدة من العقاقير إلى تلف فى الجهاز العصبى المركزى للطفل ومنها العقاقير 

المهدئة » وغيرها من المواد السامة . 
ویضیف ( القریوتی وآخرون » ۱۹۸١‏ ) إلى ما سبق مسن عوامسل أن 

العوامل الاجتماعية والثقافية والاقتصادية للأسرة تؤثر تأثيرا كبيرا فى اللمسو 

العقلى للطفل › وأن حالات التخلف العقلى البسيط يرجع فى معظمها إلى عوامل 
أسرية وثقافية كالحرمان الثقافى وتدنى مستوى الإثارة وعدم توافر درجة كافية 

من الرعاية الصحية . 

الوقابة من الإعاقة العقلية : 

يورد ( الریحانی » ۱۹۸١‏ ) » ( علا عبد الباقى » ۲٠٠١‏ ) الإجراءات التسى 

يجب أن تراعى الوقاية من الإعاقة العقلية فى نقاط محددة هى : 

-١‏ الاستفادة من الإرشاد الجيبنى : وخاصة فى حالات الأسر التى توجد بها 
حالات للتخلف العقلى » وتساعد التطورات الحديثة فى مجال تكلولوجيا 
ال 04 والخرائط الجينية فى إرشاد الآباء والأمهات لاتخاذ الاحتياطات 
اللازمة لتجنب إنجاب طفل معاق عقليا . 
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۲- اختيار السن المناسب للإنجاب عند المرأة والذی کون عاد بین ۲۰ ٠٠-‏ 
سنة ٠‏ ولا ينصح بأن تنجب المرأة قبل الثامنة عشسرة أو بعد الخامسسة 
والثلاڻين . 

۴“ التباعد بين مرات الحمل ء يجب لا تقل المدة بين الحملين عن عامين. 

-٤‏ الاهتمام بالرعاية الطبية لاأم الحامل فى فترة ما قبل الولادة » على أن يتم 
ذلك تحت إشراف أطباء متخصصين وفى مراكز طبية موثوق فيها . 

-٥‏ التأكد من التطعيم ضد الحصبة » وتجنب الإصابة بها وخاصة فى الشهور 
الأولى من الحمل . 

-١‏ تجنب الام الحامل لمعايشة القطط والتى تكون مصدراً للإصابة بالأمراض 
المسببة للججهاض والتشوهات الجيلية . 

۷- إمتناع الأم عن تناول الأدوية والعقاقير أثناء فترة الحمل إلاافى حالات 
الضرورة › وتحت إشراف طبى متخصص . 

۸- امتتاع الأم عن التدخين وشرب الخمر . 

۹- الاهتمام بتغذية الأم الحامل . 

-١١‏ اتخاذ الإجراءات للوقاية اللازمة فى حالات اختلاف ( ۸۴ ) بين الأبوين 
ء وهى عملية بسيطة لا تتطلب إلا إجراء التحاليل اللازمة » وتجهيسز 
المصل اللازم قبل الولادة » كما سبق وأشرنا عند استعرلض مسبباتث 
الإعاقة العقلية . 

. اتخاذ الاحتياطات اللازمة لتجنب الولادات المبكرة‎ -١١ 

۲- أن تتم عمليات الولادة فى المراكز الطبية المتخصصة والمجهزة تجهيزا 
طبیا مناسبا . 

۳ توفير البيئة الثقافية والاجتماعية والتربوية التى تساعد على توفير 
المثيرات والخبرات المثيرة للتفكير ٠‏ 

 عمتجملا نشر الثقافة الصحية والوعى الصحى فى بيئة جميع فئات‎ -١ ٤ 
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-٠١‏ إنشاء مرلكز إرشادية لتقديم الاستشارات الطبية والنصية للأزواج قبل 
الإنجاب لتفادى حدوث الإعاقة العقلية قدر الإمكان . 

. نشر الوعى الصحى لدى .لام الحامل‎ -١ 

۷- اتخاذ الإجراءات اللازمة لوقاية الأم من الأمراض الوبائية والفيروسية 
أثاء الحمل 

۸- الاكتشاف المبكر لحالات الإعاقة العقلية وتقديم الخدمات العاجلة للحالات 
التى تتطلب علاجا طبيا أو تدخلا جراحيا سريعا لمنع تدهور الحالة » 
كما هو الحال فى مشكلة اختلاف عامل ريزس ۸۲ التسى قد تتطلسب 
عمليات نقل دم كامل للمولود › وحالات الاستسقاء الدماغى التى تتطلب 
تدخلا جراحيا خلال الشهور الأولى من الولادة . 


خصائص المعاقين مقلا : 

تتطلب عملية تصميم البرامج التربوية المناسبة للتلاميذ المعاقين عقليا » 
أن يكون لدى القائمين على إعداد تلك البرامج صورة واضحة عن خصائص 
هؤلاء الأطفال لتحديد الحاجات والمعلومات والمهارات التى تتطابها عمليسة 
تربيتهم وتأهيلهم للتكيف مع ظروف الإعاقة وظروف الحياة التى يواجهونها . 
وفى ضوء تصنيفات المعاقين عقليا واختلاف درجة وشدة الإعاقة مسن فلة 
لأخرى » فإنه يصعب الجزم بأن هناك خصائص عامة يتصف بها كل الأنراد 
المعاقين عقليا » حيث من المتوقع أن يكون مدى الفروق الفردية بين أفسراد 
الفئات المختلفة كبيرا » ركذلك الحال داخل الفئة الولحدة . 

ونعرض فيما يلى أهم خصائص المعاقين عقليا وأكثرها عمومية مع 
الوضع فى الاعتبار أن تلك الخصائص قد تختلف من معاذ. السى آخر تبعسا 
لدرجة الإعاقة ٠‏ وص ,المعاق ء ودرجة الامتمام ولرعابة تيبلها من 
الأسزة والمدرسة . 


الخصانص الجسمية : 

يتميز المعاقون عقليا بتأخر النمو الجسمى وبطئه وصغر الجسم بشكل 
عام ء كما أن وزنهم أقل من العادى » ويصغر حجم الدماغ ؛ ويقل وزنه عن 
المتوسط ‏ كما قد تظهر أحيانا تشوهات فى شكل الجمجمسة والعينين والفم 
واللسان والأطراف والأصابع » أما بالنسبة للنمو الحركى فإنهم يتميزون بالتاخر 
وعدم الاتزان الحركى فى بعض الحالات ( الريحانى » ٠۹۸١‏ ) . وخاصة تلك 
التى تتطلب استخدام العضلات الصغيرة كمضلات اليد والأصابع والتى يشار 
إليها عادة بالمهارات الحركية الدقيقة › أما بالنسبة المعاقين عتليا بدرجة شديدة 
فإن نسبة كبيرة منهم يعائون من مشكلات حصسية وحركية مصاحبة للإعاقة. 
العقلية ( القریوتی وآخرون » ٠۹۹١‏ ) . 
الخصائص المعرفية : 

يعانى المعاق عقليا العديد من المشاكل التى تتعلق بالقدرة على الانتباه 
والتذكر والتمييز والتفكير بكافة أنواعه » وفيما يلى عرض اتلك الخصائص : 
-الانتباه ؛ يعانى المعاقون عقليا من ضعف فى القدرة على الانتباء والتركيسز 
يؤثر فى ذلك درجة الإعاقة التى يعانى منها الفرد » وكذلك فإن الكلير من 
الأفراد المعاقين عقليا يعانون من مشكلات حسية عديدة تؤثر فى قدرتهم على 
الانتباه والتمييز بين المثيرات . 
-التذكر : يعالى الأفراد المعاقون عقليا من ضعف فى عملية التذكر وخاصة ما 
يتعاق بالذاكرة قريبة المدى يظهر ذلك فى الفشل الذى بيدونه عندما يطلب منهم 
تذكر الكلمات أو الأرقام التى تعرض عليهم » ومن بين الأسباب الرئيسية الى 
تؤثر على قدرة الفرد المعاق على التذكر ضعف قدرته على الانتباه » وكسذلك 
عدم القدرة على استخدام الاستراتيجيات التى يستخدمها الفرد العادى لتسذكر 
الأشياء والأحداث المتعلمة . ٠‏ 


-التمييز : لما كانت عملية التمييز بين الأشياء والمثيرات تتطلب أن يكون لدى 
الفرد القدرة على الائتباء والتركيز والتذكر ٠‏ فإن قدرة المعاق عقليا على التمييز 
تتأثر بضعف قدرته على القيام بتلك العمليات » وأن هذا الضعف يتتاسب مع 
شدة الإعاقة العقلية التى يعانى منها . 
- التفكير نيعائى الفرد المعاق عقليا من انخفاض القدرات التفكيرية بدرجات 
تختلف باختلاف شدة الإعاقة العقلية › ويتضح ذلك جليا فى ضعف القدرة على 
التفكير المجرد والقدرة على حل المشكلات وغيرها من القدرات التفكيرية ‏ 
والتى تؤثر على كدرة المعاق على الاستفادة مما يقدم إليه من معلومات وإعادة 
استخدامها فى مواقف جديدة ء ويؤثر هذا النقص بشكل ولضح على عمليسات 
التعلم » والتكيف الاجتماعى للمعاق . 
الخصائص اللغوية : 

يواجه الأطفال المعاقون عقليا العديد من المشاكل اللغوية » حيث يعائون 
من بطء فى النمو اللغوى ؛ ويظهر ذلك فى تأخر عملية النطق عند الطفال 
المعاق مقارنة بمن هم فى مثل مرحلته العمرية من الأطفال العاديين »وتكشر 
لديهم صعوبات النطق » وضعف فى الحصييلة اللغوية » وعدم القدرة علسى 
التجريد والاستنباط » ومن الجدير بالملاحظة أن المشكلات اللغوية التى ترتبط 
بالإعاقة العقلية تتناسب مع درجة الإعاقة . 
الخصانص الاجتمامية : 

فى ضوء تعريف ( جروسمان ) التخلف الحقلى يتضح لنا أن الأفراد 
المعاقين عقليا يعانون من ضعف القدرة على التكيف الاجتماعى بدرجة تخثلف 
باختلاف درجة الإعاقة العقلية » يظهر ذلك فى نقص الاهتمامات والميول لدى 
المعاق » واضطراب فى مفهوم الذات لديهم » وكثرة الإحساس بالفشل والإحباط 
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وعدم الرغبة فى تكوين علاقات اجتماعية ء يزيد من ذلك نظرة المجتمع إلى 
هؤلاء الأفراد والتى تتصف عادة بالسلبية . 
الخصانص الاننعلية ٠‏ 

يذكر ( الريحانى » ۹۸١‏ ) أن الأفراد المعاقين عقليا يتمي_زون بعدم 
الاتزان الانفعالى » وعدم الاستقرار ء كما يتميزون بسرعة التأثر أحيانا وبطء 
الانفعال فى أحيان أخرى » وأنهم أقل قدرة على تحمل الإحباط » كما يتميزون 
بعدم اكتمال الانفعالات . 

إضافة إلى ما سبق من خصائص تميز المعاقين عظيا فإن هناك بعسض 
الخصائص ذات العلاقة بالمملية التعليمية والتى تميز' المعاقين عقليا » ومن هذه 
الخصائص نقص القدرة على التعام العارض ( غير المقصود ) والقصور فى 
القدرة على استخدام الخبرات والتى تظهر فيما يبديه من صعوبات فى استخدام 
ما تعلمه فى المواقف السابقة وعدم القدرة على ملاحظة الثلميحات والتى تتطلب 
قدرة على ملاحظتها والاستفادة منها وهو ما لا يتوافر لدى المعصاق عقليا » 
وكذلك فإن المعاق عقليا يعائى من نقص القدرء على التخيل والتصور. 

وفيما يتعلق بأهم الخصائص التربوية والعقلية والائفعالية التى تؤثر على 
عملية تعليم وتدريب الأطفال المعاقين عقليا القابلين التعلم وهى الفثة التى تلتحق 
بمدارس التربية الفكرية ‏ فقد أشار ( الريحانى » ٠۹۸١‏ ) إلى أن أهم تلك 
الخصائص : 
- أن تطور النمو العقلى عند أبناء هذه الفئة يتراوح ما بين نصف إلى ثلاثة 

أرباع معدل النمو العقلى الطفل العادى › وأن نسبة ذكائهم بسين ۷١-٠١‏ 

أو ۷١‏ درجة . 
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- قد يصاحب النمو العقلى للطفل المعاق عقليا بط فى نضج بعض الوظائف 
أو العمليات العقلية اللازمة للعمل المدرسى ( التذكر » والتعميم؛ والقدرة 
اللفظية ء والإدراك » والتخيل ٠‏ والإبداع » ...) 

- عندما يلتحق الطفل المعاق عقليا بالمدرسة فإنه لا يكون مسستعدا للقسراءة 
والكتابة والحساب » إلا إذا توافرت لديه قدرات خاص ° » وأنه لا يتمكن من 
اكتساب هذه المهارات إلا عند بلوغه سن الثامنة أو أكثر. 

- أن معدل تقدم أبناء هذه الفئة فى المدرسة مواز لمعدل تطور نموهم العقلى 
بالمقارنة مع أبناء عمرهم العاديين . 

.- قد يصل الطفل المعاق عقليا فى تحصيله الدراسى إلى مستوى يتراوح ما 
بين الثانى والسادس الابتدائى . 

- العاب الطفل المعاق واهتماماته وميوله تتفق مع الأطفال العاديين من نفس 
مستوی عمره العقلی لا عمره الزمنی . 

- يعانى الطفل المعاق عقليا من المشكلات السلوكية والانحراف بنسبة أعلى 
مما هى عند الأطفال العاديين . 

مبادئ التدريس للمعاقين عقلبا 
يتطلب التدريس الناجح التلاميذ المعاقين عقليا » أن يكون المعلم وكل من 

يعمل فی مجال تعليمهم وتأهیلهم على وعى كامل بتلك الخصائص ٠‏ لکی یكون 

قادرا على اختيار الخبرات والمواقف التعليمية اللازمة لمقابلة المشكلات التسى 

تفرضها الإعاقة العقلية على عمليات التعلم ‏ وما يتطلب ذلك من اخثيار صحيح 

للمعلومات المقدمة من حيث مستواها وارتباطها باحتياجات التلميذ المصاق » 

وكذلك اختيار المواد والأنشطة التعليمية المناسبة . 
وقبل أن نعرض لأهم المبادئ والاعتبارات التى يجب أن تراعسى فى 

التدريسن للمعاقين عقليا يجدر بنا أن نحدد أولا أهداف تربية المعاقين عقليا » 
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حيث تهدف عملية تعليم الأطفال المعاقين عقليا إلى تحقيق الأهمداف العامة 
التالية: 

-١‏ إكساب التلميذ المعاق عقليا المهارات الأكاديمية الأساسية والتى تتمشل 
فى المهارات الأساسية فى القراءة والكتابة والحساب بما يتناسب مع ما 
يتوفر لديهم من قدرات عقلية . 

۲- إكساب التلاميذ المعاقين المهارات الاجتماعية التى يتطلبها التكيف 
الناجح مع متطلبات الحياة » والتعايش مع ظروف الإعاقة العقلية » 
وذلك بتوفير الخبرات الاجتماعية المناسبة . 

۴- مساعدة الطفل المعاق على الوصول إلى حالة من الاستقرار النفسى 
والتكيف مع النفس ٠‏ وذلك بتقديم خبرات الإرشاد النفسى اللازمة . 
-٤‏ إكساب التلاميذ المعاقين عقليا العادات الصحية السليمة التسى تتطلبها 
عملية المحافظة على أجسامهم والوقاية من الأمراض والإصابات » 
واتخاذ الإجراءات الوقائية اللازمة لحمايتهم وحماية من يتعاملون معهم 

مما قد يصيبهم أو يتسببون فيه من أضرار للآخرين . 

-٠‏ إكساب التلاميذ المعاقين عقليا المهارات الحياتية التى تتطلبها عمليات 
تكيفهم ومنها المهارات التى تتعلق بالضذاء » والصسحة » والبيئشة » 
والعمل . 

- إكساب التلاميذ المعاقين عقليا المهارات العملية التى يمكن أن تساعدهم 
على أداء بعض الأعمال المهنية التى توفر لهم سبل العيش وتنمية روح 
الاستقلالية لديهم . 

۷- إكساب التلاميذ المعاقين الاتجاهات الإيجابية نحو أنفسهم ونحو 
الآخرين ونحو البيئة والحفاظ عليها ؛ ولحو المدرسة » والمواد 
الدراسية التى تقدم لهم فى المبرسة . 
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۸- مساعدة التلاميذ المعاقين عقليا على الاستغلال الأمثل لأوقات الفراغ 
والمشاركة فى الأنشطة الترويحية التى تمكنهم من التكيف مع الآخرين 
والاستمتاع بتلك الأنشطة . 

-٩‏ تدريب التلاميذ المعاقين عقليا على الاستخدام الصحيح للحواس فى 
عمليات التمييز بين الأشياء والأصوات باستخدام حواس السمع والبصر 
واللمس والتذوق والشم . 

-١ ١‏ إكساب التلميذ المعاقين عقليا مهارات التفكير التسى يتطلبه ا التكيف 
الناجح مع المشكلات الحياتية » مثل مهارات التذكر › والتمييز » 
والملاحظة » والاستنتاج ء وإدرك العلاقات » وحل المشكلات » 
والتصنيف » .... 


طرق وأساليب تعليم المعاقين مقليا : 
تتعدد طرق تعليم المعاقين عقليا » ومن أبرز تلك الطرق : 


- الألعاب التعليمية . 
- اسلوب التعلم المبنى على تعديل السلوك . 
- لعب الدور . 
- العروض التوضيحية . 
- تعليم الأقران ( فى حالة الأخذ بنظام الإدماج مع العاديين ) . 
وأيا كانت الطريقة المستخدمة فى التدريس للمعاقين عقليا فإن هناك 
مجموعة من المبادئ والإجراءات التى يجب أن تراعى فى عملية تعليمهم . 
وفيما يلى عرض لأهم المبادئ والاعتبارات التى يجب أن يراعيها المعلم 
فى التدريس للمعاقين عقليا ( زيدان السرطاؤى ؛ كمال سيسالم » 1۹۹۲( ٠‏ ( 
القریوتی وآخرون » ۱۹۸٩‏ ) : 


: توفير خبرات النجاح والتقليل من خبرات الفشل‎ - ١ 

يجب أن يوفر المعلم المواقف التعليمية التى تيح التلميذ المعاقين عقليا 
أكبر فرصة ممكنة للنجاح » ومساعدة المعاق على التغلب على مشكلة توقع 
الفشل الناجمة عن تراكم خبرات الفشل » ويتطلب ذلك اتبا الوسائل التى تقود 
الطالب إلى الإجابة الصحيحة › وتقديم بعض الإرشادات والتلميحات عند 
الضرورة ٠‏ 
۲ - التدرج فى المهمات التعليمية : 

حيث ينصح دائما بالبدء فى تعلم المهمات الأسهل » ومن ثم الانتقال إلى 
المهمات الأكثر صعوبة » وقد يتطلب الأمر تجزئة المهمات المعقدة إلى أجزائها 
الفرعية » وفق تسلسل أدائها ء ومن ثم القيام بملاحظة أداء المعساق وتحديد 
الأجزاء التى لا يتقنها تمهيدا لتدريبه على أدائها . 
۴ - تحديد أفصى مستوى أداء يمكن أن يصل إليه التلميذ المعاق : 

يجب أن تراعى فى المادة التعليمية المقدمة التلميذ المعاق عقليا ألا تكون 
سهلة جدا أو صعبة جدا . 
؛ - الائتقال التدريجى من خطوة إلى أخرى : 

يجب أن تسير عملية التدريس للمعاق عقليا وفق خطوات منظمة ومتتابعة 
ء بحيث تكمل كل خطوة الخطوة السابقة لها وتقود للخطوء اللاحقةء وشسير 
من السهل إلى الصعب . 
٥‏ - التكرار : 

للتغلب على مشكلات ضعف الانتباه وضعف الذاكرة لدى المعاق عقليا ٠‏ 
يجب على المعلم أن يقوم بتكرار ما يتعلمه المعاق بشكل كاف ومرات عديدة » 
فعند تقديم مفاهيم جديدة يفضل العودة إلى تقديمها مرة أخرى فى مواقف جديدة 


وفى فترات زمنية متباعدة » وحتى لا يكون هذا التكرار مملا » على المعلم أن 
يراعى فيه علصر التنويع والتشويق . 
1 - تحسين القدرة على الائتباه والتقليل من المشتتات : 
تتطاب عملية تحسين قدرة المعاق على الانتباه مراعاة ما يلى : 
- الإقلال قدرة الإمكان من المثيرات المشتتة للانتباء . 
- إبراز العناصر الأساسية فى المهمة التعليمية المقدمة للمعاق . 
- قصر فترة التكريب على المهمة بحيث تتراوح بين ( ٠١ - ٠١‏ ) دقيقة 
حتى لا يرهق المعاق أو يمل منه أو تزداد درجة تشقت انتباهه. 
ويقترح ( القريوتى وآخرون » ۱۹۸١‏ ) بعض الإجراءات التى يمكن أن 
يقوم بها المعلم لتحسين قدرة المعاق عقليا على الانتباه وهى : 
- تشغيل موسيقى هادئة التغطية على الأحداث الخارجية . 
- استخدام ألوان مناسبة وأدوات ملونة قدر الإمكان . 
- استخدام مساحات واسعة فى المواد التعليمية المستخدمة ٠‏ وهوامش كافية. 
- استخدام الأسهم والدوائر والألوان لتركيز انتباه الطفل المعاق على الكلمات 
المفتاحية المراد تعلمها . 
- استخدام الصور والأشكال قدر الإمكان للتوضيح وجذب الانتباه . 
۷ - التعزيز الفعال : 
اللتعزيز دور هام فى تعليم المعاق عقليا » حيث يساعد فى تدعيم نائج 
التعليم» وتذكر الاستجابات المتعلمة » وقد يكون التعزيز ماديا كتقديم الحلسوى 
والهدايا وغيرها من أشكال التعزيز المادى › وقد يكون معنويا كالابئسامة 
وكلمات الشكر والمديح › وقد يكون التعزيز بالسماح للطفل المعاق بالاشستراك 
فى الأنشطة الرياضية والترفيهية . 
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ويحدد ( القريوتى وآخرون ) شروطا لكى يكون التعزيز فعالامع 
الأطفال المعاقين عقليا وهى : 
- أن يلى التعزيز الاستجابة مباشرة . 
- استخدام جداول التعزيز المناسب وقد تكون هذه الجداول زمنية أو حسب 

عدد الاستجابات الصحيحة التى يصدرها الطفل المعاق . 
- معرفة المعزز المفضل لدى الطفل . 
- ضبط ( تقنين ) كمية التعزيز . 
- ربط التعزيز بإيضاح سبب تقديمه . 
۸ - ربط المثير بالاستجابة : 

حيث من الضرورى ربط المثير باستجابة واحدة فقط خاصة فى المراحل 
المبكرة من التعليم » فعند تعليم الطفل كتابة حرف معين يجب التركيز علسى 
كيفية كتابة هذا الحرف فى وضع واحد من الكلمة وليكن أولها ء وعدم التطرق 
فى المراحل الأولى لكل حرف فى الأوضاع المختلفة إلا بعد التأكد من أنه تعلم 
كيفية كتابتها وأتقنها . 
١‏ - التأكد من احتفاظ الطفل بالمفاهيم التى سبق تعلمها : 

ويكون ذلك بإعادة تقديم المادة التعليمية التى سبق تعلمها بين فترة 
وأخری . 
٠١‏ - التأكيد على توظيف التعليم العيائى : 

وذلك بربط الخبرات المتعلمة وخاصة المجردة منها بموقف وأشسياء 
محسوسة يمكن للطفل المعاق إدراكها والاستفادة منها موذلك باستخدام الصصور 
والأشياء والعينات والعروض والرحلات والزيارات الميدائية » والتجارب ٠‏ 
ومضاهدة الأفلام ... الخ . 
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: تحديد عدد المفاهيم التى تقدم فى فترة زمنية معيلة‎ - ١ 

حيث يفضل الاكتفاء بتقديم موضوع أو مفهوم واحد فى فترة زمنية 
محددة » وعدم تشتيت الطفل المعاق بمحاولة تعليمه عدد كبير من المفاهيم فى 
موقف تعلیمی ولحد . 
- قل التعلم وتعميم الخبرة : 

وذلك عن طريق تقديم نفس المفهوم فى مواقف وعلاقات متعددة » مما 
يساعد على نقل وتعميم العناصر الهامة فى الموقف الذى سبق تعلمه إلى مواقف 
جديدة . 
٠۳‏ - التأئى وعدم استعجال الاستجابة : 

من المعروف أن الطفل المعاق عقليا يتعلم بشكل أبطا من الطفل العسادى 
حيث يحتاج لوقت أطول حتى يبدأ فى الاستجابة لسؤال أو لمثير معين » وعليه 
فإن على المعلم إعطاء الوقت الكافى لكى يظهر الطفل استجابته وعدم استعجال 
ذلك ؛ وقد يتطلب الأمر تشجيعه وحثه على الاستجابة والمحاولة . 
٤‏ - التنويع فى أساليب التعلم : 

يجب على المعلم أن يستخدم أنواعا مخئلفة من طرائق التدريس وأساليبه 
حيث يساعد ذلك فى جعل التعليم أكثر تشويقا وجاذبية بالنسبة للطفل المعساق 
عقليا . 

فقد يستخدم المعلم التعليم الفردى فى مواقف » والتعليم فى مجموعات 
صغيرة فى مواقف أخرى ٠‏ وقد يتطلب الموقف استخدام الطريقة الكلية أو 
الجزئية › وقد تساعد النمنجة فى تحقيق الأهداف التعليمية لموققف أخرى » 
ويعتبر اللعب فى كافة الأحوال من الأساليب المحببة للأطفال المعاقين عقليا » 
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حيث يستخدم فى تعليمه المهارات الحركية والرياضية وكافة أشكال المهمارات 
الحياتية ومنها المهارات الاجتماعية التى تتطلبها عمليات التكيف مع الآخرين. 
٠١‏ - تشجيع الطفل على القيام بمجهود أكبر : 
وذلك عن طريق استخدام التعزيز بطريقة صحيحة » والتنويع فى طرق 
تقديم المادة التعليمية . 
١١‏ - أن الرعاية الفردية التلميذ المعاق عقليا تعد من الإجراءات الهامسة فى 
مجال تربية هذه الفئة من التلاميذ › حيث الاختلافات بينهم كبيرة . 
۷ - إتاحة الفرصة للتلاميذ المعاقين عقليا للاعتماد على السنفس وتش جيعهم 
علی ذلك بما یساعد فی عملیات تدریبهم وتاهیلهم . 
۸ - محاولة التعرف على ما قد يكون دى التلميذ المعاق عتليا من ميول 
واهتمامات وتوفير النشاطات التى يمكن من خلالها تنمية ما قد يكون لديه 
من اهتمامات وميول . 
۹ - مناسبة الأنشطة التعليمية : 
يجب أن تكون الأنشطة المقدمة للأطفال المعاقين عقليا مشسوقة ونتسم 
بالابتكار والفاعلية » ویحدد ( كمال زيتون » ۲٠٠۰۲‏ ) فيما يلى الإجراءات 
والمبادئ التى يجب أن يراعيها المعلم عن تصميم أنشطة التلاميذ المعاقين عقليا 


- تحديد الأهداف المراد تحقيقها من استخدام النشاط › مع ملاحظة أن الهف 
الواحد قد يحتاج أكثر من نشاط » وأن هناك من الأئشطة ما يمكن أن 
يحقق عدة أهداف . 

- أن تكون الأنشطة والضحة وسهلة قدر الإمكان . 

- أن تكون الأنشطة مختصرة ومحددة . 


- تصميم وإيراز الأنشطة فى تتابع بحيث تسمح التلميذ باتباع الخطوات 
المتعاقبة على أن يراعى فى كل خطوة أن تصمم بحيث تبنى على ما سبق 
أن تعلمه التلميذ من مهارات . 

- توفير عناصر النجاح فى الأنشطة المقدمة الطفل المعاق عقليا ء حيث 
يمكن التغلب على الإحباط الذى يسببه تكرار خبرات الفشل التسى يعسائى 
منها المعاق عقليا . 

- يجب أن تشتمل الأنشطة على تسدريبات تعليمية كثيرة ؛ وأن تتكرر 
التدريبات بصورة مختلفة . 

- أن تكون الأنشطة مرتبطة بالمواقف الحياتية للطفل المعاق عقليا . 

- تنويع الأنشطة وترك مدة زمنية بين كل نشاط وآخر بحيث تحئفظ الأنشطة 
المتشابهة بقيمة تأثيرها . 

- يجب أن تصمم الأنشطة بحيث يتمكن التلاميذ من اللهو من خلالها . 
وتضيف ( عفاف محمد » ۲٠١٠۸‏ ) بعض المبادئ التى يجب مراعاتها 

فى التدريس التلاميذ المعاقين عقليا ء ومن تلك المبادئ : 

- التنوع فى الطرق المتبعة فى تعليم المعاقين عقليا ء وأن تستند تلك الطرق 
على نظريات تعليم هذه النوعية من التلاميذ » ومنهسا نظريات تعديل 
السلوك » واتجاهات إدماج المعاقين مع نظرانهم العاديين » وما يحكم هذا 
الاتجاه من ضوابط . 

- أن تعتمد الأنشطة المقدمة للمعاقين عقليا على التدريب الحسى والتجريب » 
وأن تمارس تلك الأنشطة بشكل جماعى وفردى » وضرورة مراعاة 
الترتيب والتنظيم لأى نشاط قبل بدئه . 

- الجمع بين اللعب والرفاهية من ناحية وبين تعميق إدراكهسم بالادوار 
الاجتماعية من ناحية أخرى . 
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- توظيف التقنيات التعليمية فى عملية تعليم المعاقين عقليا » مع مراعاة أن 
تكون تلك التقنيات مناسبة لتوفير جو من المتعة وإثارة وجذب انتباه هؤلاء 
التلاميذ » مع الأخذ فى الاعتبار ضرورة توفير عنصر الأمان عند 
استخدامها من قبل المعاق . 
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الفصل السادس 
التلاميذ المعاقون سمعيا 
مفهوم الإعاقة السمعية . 


مسببات الإعاقة السمعية . 
التعرف على حالات الإعاقة السمعية . 


الوقاية من الإعاقة السمعية . 

خصائص المعاقين سمعيا . 

طرق التواصل مع المعاقين سمعيا . 

المبادئ التى يجب أن تراعى فى أثناء التواصل غير اللفظضسى مسح 
بطاقة ملاحظة مهارات التواصل غير اللفظى . 


الفصل السادس 

التلاميذ المعاقون سمعيا 
مهوم الإعاقة السمعية ٠‏ 

تقوم حاسة السمع بدور هام فى بناء الأساس اللازم لتنمية لفة الفرد 
وتطوير العمليات الإدراكية'اللازمة لتطوير إدراكه ووعيه بالعالم المحيط به .. 

ومن أخطر ما يترتب على الإعاقة السمعية هو عدم اسستطاعة الطقل 
المشاركة الإيجابية فى عملية اكتساب اللغة اللفظية الى تعد أكشر أشكال 
الاتصال والتفاهم سهولة وشيوعا وسيادة بين الناس › مما يسؤثر على نمسوه 
العقلى والمعرفى » ويعوق عملية تعليمه » واكتسابٌ الخبرات والمهسارات 
اللازمة لاستثمار ما قد يتمتع به من استعدادات وقدرات عقلية ( القريطى » 
(١‏ 

وكذلك فإن للإعاقة السمعية تأثيرات سلبية على كافة مجالات نمو الفسرد 
ومنها النواحى الاجتماعية والائفعالية . 

وتشير الدراسات إلى أن ما نسبته ‰١‏ من الأطفال فى سن المدرسة 
يعانون من مشكلات سمعية » ولكن الكثير منهم لا يحتاج إلى خدمات تربوية 
متخصصة » وتقدر الإحصاءات أن حوالى ۳ أطفال من بين ٠٠٠١‏ طفل فى 
سن المدرسة يعائون من الصمم » وأن طفلا واحدا من بين ٠٠٠١‏ طفل فى سن 
المدرسة يعانون من ضعف فى السمع ( القريطى وآخرونء )٠۹۹١‏ 

فمن هم المعاقون سمعیا ؟ وما فثاتهم ؟ وكيف يتوامنلون شع المجتصع 
ومع بعضهم البعض فى غياب لغة الكلام التى يستخدمها الآخضرون › وكيسف 
يتعلمون ؟ وما هى الإجراءات والمبادئ التى يجب أن تراعى فى تعليمهم ؟ 


قلك التساؤلات وغيرها سوف جيب عليها فى الصفحات التالية » وعند 
استعراض تعريفات الطفل الأصم ( المعاق سمعيا ) نلاحظ تعدد هذه التعريفات 
بتعدد الزوايا التى ينظر بها إلى الأصم » فهناك وجهة النظر الطبية؛ وهناك 
وجهة النظر الاجتماعية » والتربوية › وتوجد تعريفات عرضستها القواميضش 
المتخصصة ٠‏ ؤكذلك توجد التعريفات القانونية ء والإدارية التى تتخذها الجهات 
المسئولة عند تقديم الخدمات التربوية » فمن وجهة النظر الطبيبة يعرف الأصم 
بأنه " ذلك الطفل الذى حرم من حاسة السمع منذ ولادته إلى درجسة يسستحيل 
معها سماع الكلام المنطوق مع استخدام المعينات السمعية أو بدونها " ( همدى 
قذاوی » ۱۹۸۲ ) . . 

ويعرفه بولاك (1997 , )٥1اه‏ ) بأنه * الشخص الذى ليست لديه القدرة 
على السمع حتى فى وجود معينات السمع " 

وهناك من يرى أن عدم القدرة على السمع ليس هو المعيار الوحيد فى 
تعريف الصمم › حيث يعرف هيوارد وآخرون ( 1992 ,. )Heward , ¢t al‏ 
الصمم بأنه : ' عجز حسى يعوق الفرد عن استقبال المثيرات الصسوتية » وأن 
هذا الفرد لا يكون لديه ألفة بالمعانى " يتفق ذلك مع تعريسف كنوبلائس » 
سورينسون ( 1998 , $0600 & 1داطەهمK‏ ) حیث يعرفان المسمم باه " 
ضعف سمع حاد لدرجة أن الطفل لا يستطيع أن يفهم ما يقال له حى باستخدام 

وتوجد العديد من التعريفات التى تربط تعريف الصمم بالقدرة على تعلسم 
الكلام واستخدام اللغة فى التعبير » حيث يعرف ( الروسان » ۲٠٠٠١‏ ) الطفال 
الأصم كليا بأنه ذلك الطفل الذى فقد قدرته السمعية فى السنوات الثلاثة الأولسى 
من عمره » وكنتيجة لذلك لم يستطع اكتساب اللغة ويطلق عليه الأصم الأبكم. 
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ويعرف كل من ( الشخص ٠‏ والدماطى » ۹۹١‏ ) الصمم بأنه ' حالة لا 
تكون فيها حاسة السمع هى الوسيلة الأساسية التى يتم بها تعلم الكلام واللغسة 
كما تكون حاسة السمع مفقودة أو قاصرة بدرجة مفرطة بحيث تعوق الأداء 
السمعى لدى الفرد “ 

وتعرف استربروکس (1997 , وا00 #۲0۴اءهع ) الصمم بأنه " فقد اللسمع 
الذى يؤثر عكسيا على الأداء التعليمى ‏ واذلك يكون خطيرا لدرجة توق 
الطفل عن الاتصال من خلال حاسة السسمع باسستخدام المعينسات السمعية 
أو بدوده *. 

وإذا كان ما سبق من تعريفات يركز على الجائب الطبى وتأثير الإعاقسة 
السمعية على تعلم اللغة والكلام » فإن هناك من التعريقات ما يركز على الجانب 
التربوى فى تعريف الصمم من حيث التأثير على قدرة المتعلم على الاستفادة 
من الخدمات التربوية التى تقدمها المدرسة العادية ٠‏ واقتراح الطرق المناسبة 
اتعليم هؤلاء الأطفال . ومن هذا الإطار يعرف قاموس التربية الطفل الأصسم 
بأنه ' ذلك الطفل الذى لازمته إعاقة شديدة فى السمع منذ السولادة أو الطفولة 
المبكرة لدرجة أن كلامه ولغته لا ينموان نموا طبيعيا » ويجب تعليمه وسسيلة 
اتصال باستخدام فنيات تربوية خاصة ' ( 1973 ,6004 ) 

وفى إطار الربط بين الإعاقة السمعية والإئجاز التعليمى للأصم يعرف 
(دیان براولی وآخرون » ۲۰۰۰ ) الصمم بأنه ' ضعف سمع شدید بحیٹ یؤدی 
هذا الضعف إلى عدم حصول الطالب الأصم على المعلومات اللغوية من خلال 
حاسة السمع سواء باستخدام مكبرات الصوت أو بدونها مما يؤثر على إنجساز 
الطالب التعليمى " 

وتوجز استربروکس ( 1997 , ا٥‏ :0٥45ع‏ ) تعريف الصمم فى ضوه. 
العلاة بالأداء التعليمى بأنه : " فقد السمع الذى يؤثر على الأداء التعليمى " 
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وفى إطار الربط بين مسببات الإعاقة السمعية ء وتوقيت حدوثها وعلاقتها 
بالقدرة على التعلم يعرف ( محمد عبد المؤمن » ٠۹۸١‏ ) الطقل الأصم بأنه " 
الطفل: الذى فقد حاسة السمع لأسباب وراثية أو فطرية أو مكتسبة» سواء مذ 
الولادة أو بعدها » الأمر الذى يحول بينه وبين متابعة الدراسة وتعلم خبرات 
الحياة مع أقرانه العاديين وبالطرق العادية » ولذلك فهو فى حاجة ماسة إلى 
تأهيل يناسب قصوره الحسى " . 

وقدم ( إبراهیم شعیر ۰ ۲۰۰٢‏ ) تعریفا شاملا یربط بین کل ما سبق من 
التعريفات » حيث يعرف الشخص الأصم بأنه + ' الشخص الذى يعائى مسن 
فقدان شديد فى السمع إلى الدرجة التى تحول دون فهم الكلام المنطوق » مما 
يؤثر على متابعته الدراسة فى مدارس العاديين ممن هم فى مثل عمره الزمنى 
سواء باستخدام معينات سمعية أو بدونها » مما يتطلب توفير أساليب اتصال 
مناسبة » وتقديم خدمات تربوية تتاسب طبيعة الإعاقة السمعية " . 
فنات المعاقين سمعها : 

تتعدد تصئيفات الإعاقة السمعية بتعدد الأساس الذى يتم فى ضوئه 
التصنيف » فمن التصنيفات ما يعتمد على مسببات الإعاقة » وملها ما يعتمد 
على سن الإصابة بالصمم » فى حين يعتمد بعض التصنيفات - وهى الأكشر 
شنيوعا - على درجة فقذان السمع » وفيما يلى عرض مونجز لتلك التصنيفات: 
١‏ - التصنيف على أساس مسببات الإعاقة السمعية : 

بصنف جیرهارت ووشان ( 1984 , ءز۷ & اموه ) الإعاقة 
السمعية إلى ففنتين هما : 
أ- فقد سمع توصيلى ؛ ويكون السبب فيه مشكلات أو عيوب فى قناة 

التوصيل المنمعى ٠".‏ 
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بب-فقد سمع حاسى : ويكون ناتجا عن تلف فى الأذن الداخلية أو نقيجسة 
لمرض أو إصابة فى العصب المع . 

۲ - التصنيف وفقا للسن الذى حدثت فيه الإعاقة السمعية : 

حيث يصنف (القريوتى وآخرون» )٠٠١١‏ الإعاقة السمعية إلى فثتين : 

الفئة الأولى : ,صمم ما قبل اللغة sوعدهعن‏ اهسعمناء۲٣‏ ء وتشير إلى 
حالات الصمم أنتى تحدث منذ الولادة أو فى مرحلة سابقة على تطور اللفة 
والكلام عند الطفل › ويعتقد أن سن ثلاث سنوات هو المبن الفاصل . 

والفئة الأخرى : صمم ما بعد اللغة كوعدگهءن اهسومنااءه٣‏ ويشير إلى 
حالات الصمم التى تحدث بعد سن الثالثة » حيث يكون الطفل قد اكتسب مهارة 
اللغة والكلام . 
۴ - التصنيف وفقا لدرجة فقدان المع : 

يصنف ( الروسان » ۱۹۹١‏ ) المماقين سمعيا وفقا لدرجة فقدان المع 
إلى فئتين هما : 
Jll —‏ صم Totally Deaf Child :l‏ 

وهو ذلك الطفل الذى فقد قدراته السمعية فى السنوات الثلاث الأولى من 
عمره » ولذلك لم يستطع اكتساب اللغة . 
ب - الطفل الأصم جزı|: .Hard of Hearing Child‏ 

وهو الطفل الذى فقد جزءا من قدرته السمعية ‏ ولذلك فهو يسمع لدرجة 
معينة › كما ينطق اللغة وفق مستوى معين يناسب درجة إعاقته السمعية . 
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وعلى أساس التحديد الدقيق لدرجة فقد السمع » وفى ضوء ما ققده الفرد 
من وحدات سمعية ( دیسبل 11طزەە0 )" يصنف لويس ودور لاج & اسما ) 
( 1995 , ء0 المعاقين سمعيا إلى أربع فئات هى : 
| - فقد سمع خفيف i14‏ : وتتراوح وحدات السمع التى يفقدها الفرد بين ٠١‏ 


إلى ٤١‏ ديسبل . 

ب = فقد سمع متوسط عاجءفم)1 : وتتراوح وحدات السمع التى يفقدها الفرد 
بین ٠۰ - ٤۰‏ دیسبل . 

ج = فقد سمع شديد ۲ء۷ه؟ : وتتراوح الوحدات السمعية التى يفقدها الفرد بين 
۰ - ۸۰ دیسبل . 

د - فقد سمع عميق 4د00" : وتتراوح الوحدات السمعية التى يفقدها الفرد 
من ۸۰ دیسبل فاکش . 

؛ - التصنيف على أساس درجة فقدان المع والسن الذى حدثت فيه الإعاقة 
السمعية : 


قدم مؤتمر مديرى المدارس الأمريكية للأطفال الصم تصنيفا يجمع فيه 
بين درجة الإعاقة والسن الذى حدثت فيه » وذلك على النحو التالى ( عبد 
الرحیم ۰ ۱۹۹۰) : 
أ - الأطفال الصم : هم الأطفال الذين لا تؤدى حاسة السمع لسديهم وظائفها 
للأغراض العادية فى الحياة » وتتكون هذه المجموعة من فئتين أساسسيتين 
طبقا لزمن الإصابة فى السمع وهما : 


الديسبل : هو وحدة قياس السمع » تستخدم فى تحديد درجة فقدان السمع عد الشسخص ٠‏ 
اراوح درجات المقياس المستخدم فى قياس درجة السمع من ٠١١ - ٠١‏ ديبل ؛ وكا 
زادت عدد الوحدات التى يفقدها الشخص زادت حدة الإعاقة السمعية ٠‏ فإذا كانت درجة 
الفقدان بین ۲ - ۲١‏ ديسبل فهذا يمني أن الشخص يعانى من ققدان سمعى بسيط » وعندما 
تصل درجة الفقدان ٩١‏ ديسبل فأكثر فهذا مؤشر لوجود حالة صمم كلى 
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- فئة الصمم الولادى : وتضم الأطفال الذين يولدون فاقدين السع . 
- فئة الصمم المكتسب : وتضم الأطفال الذين يوادون بدرجة عادية من 
السمع » ثم تفقد حاسة السمع أديهم وظائفها فى وقت لاحق سواء عسن 
طريق الإصابة بالمرض أو الإصابة فى الحوادث . 
ب - ضعاف السمع : هم الأطفال الذين تكون حاسة لسسع اديهم رهم أها 
قاصرة إلا أنها تؤدى وظائفها باستخدام المعينات السمعية أو بدون استخدام 
العوامل المسببة للإعاقة السمعية: . 
توجد العديد من العوامل التى تسبب الإصابة بإلإعاقة السمعية ؛ بمض 
هذه العوامل يشترك مع ما سبق عرضه من العوامل التى تسبب الإعاقة العقية 
وغيرها من أنواع الإعاقات حيث تمثل عوامل مشتركة للعديد من الإعاقات ٠‏ 
وبعضها يقتصر تأثيره على إصابة الطفل بالإعاقة السمعية ٠‏ 
ويمكن تقسيم العوامل المسببة للإعاقة السمعية إلى : 
| س عولمل تحدث قبل الميلاد . 
ب - عوامل تحدث أثاء الولادة . 
ج- عوامل تحدث بعد الميلاد . 
وفيما يلى عرض اتلك العولمل : 
أولا : العوامل التى تحدث قبل الميلا 
يتضمن هذا النوع فئتين من مسببات الإعاقة السمعية يرتبط الأول منها 
بالعوامل الجينية ( الوراية ) وهى تلك الأسباب التى تحدث تأثيرها عن طريق 
انتقال الجينات من الآباء والأجداد إلى الأبناء » وهو ما يطلق عليه (الصصمم 
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الوراثى ) » وعادة يكون هذا النوع من ققدان السمع من النوع الحاد » ويكون 
غير قابل للعلاج وتكون الإصابة فى كلتا الأذنين . 

ويطرح ( عبد الرحيم » ٠۹۹١‏ ) سؤالا هاما قد نسأله لأنفسنا وهو : ماذا 
بحدث لأبناء الأشخاص المصابين بالصمم ؟ 

وأعيد طرح السؤال بصورة أخرى : هل ينب الآباء والأمهات 
المصابيز. بالصمم أطفالا صما؟ 

ويجيب عبد الرحيم على ذلك أنه رغم اعتقاد البعض فى وجود اخطار 
تحيط بحالة السمع عند الأبناء فى حالة إصابة الوالدين بالصمم إلا أن الواقع لا 
يؤيد مثل هذا الاعتقاد . وأنه ليس من الضرورى أن يصاب الطفل بالصمم 
عندما یکون الوالدان مصابين به . 
استخدام العقاقير : 

حيث يؤدى الاستخدام غير المناسب لبعض العقاقير ومنها بعض أنواع 
المضادات الحيوية أثناء فترة الحمل إلى إصابة الطفل بدرجات مخثلفة من 
الإعاقة السمعية . 
الإصابة بالفيروسات : 

كما سبق الإشارة إلى خطورة تعرض الام الحامل للإصابة بالحصبة 
الألمانية » فإن الإصابة بهذا المرض يعد من أكثر الموامل التى تسبب الإعاقة 
السمعية وخاصة إذا أصيبت الأم خلال الشهور الثلاث الأولى من الحمل » 
وتوجد أنواع أخرى من الميكروبات التى قد تسبب الإصابة بها حدوث إعاقة 
سمعية ومنها الالتهاب السحائى » والتهاب الغدد النكفية . 
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ثانيا : عوامل تحدث أثناء الولادة 

وهى تلك العوامل التى تصاحب عملية الولادة » وتشمل الولادة المتعثرة 
التى تطول مدتها ء وما قد يتعرض له الطقل من أخطار لمل أكثرها تأثيرا هو 
عدم وصول الأكسجين اللازم إلى مخ الجنين » والتهابات الأغشية العصسبية » 
ومنها الالتهاب السحائى . 
ثالثا : عوامل تحدث بعد الميلاد 

وتشمل کل ما يمكن أن يتعرض له الطقل من أمراض وحوادٹ تؤثر 
على جهازه السمعى يؤدى إلى فقدانه القدرة على لسع أو إعاقته بدرجة توثر 
على الاستجابة المثيرات السمعية . 
التعرف ملى هالات الإعاقة السمعية : 

توجد العديد من المؤشرات والأعراض الجسمية والسلوكية التسى' يجب 
على الآباء والمعلمين ملاحظتها وأخذها فى الاعتبار الكشف عن احتمال وجود 
إعاقة سمعية علد الطفل ء ومان .هذه المؤشرات : ( القريطسى .)۲٠١١ ١‏ 
(القریوتی وآخرون » ۱۹۹١‏ ) 

. وجود تشوهات خلقية فى الأذن الخارجية‎ -١ 

۲“ شكوى الطفل المتكررة من وجود آلام وطنين فى أذنيه ‏ 

. نزول إفرازات صديدية من الأذن‎ “٣ 

-٤‏ عدم استجابة الطفل للصوت العادى أو حتى الضوضاء الشديدة 

. عزوف الطفل عن,تقليد الأصوات‎ -١ 

. الكسل وفتور الهمة والسرحان‎ -١ 

۷ سم قر لل می نیز بن سوت ۰رد بلب عه ا پل 

له من کلام. 
۸- الصعوبة فى فهم التعليمات وعدم الاستجابة إليها » وطلب إعادتها . 
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-٩‏ البطء الواضح فى نمو الكلام واللغة »أو الإخفاق فى الكلام فى العمر 
الزمنى الذى يتكلم فيه رفاقه العاديين . 

» عدم تجاوب الطغل مع الأصوات والمحادثات الجارية من حوله‎ -٠١ 
. وتحاشيه الاندماج مع الآخرين‎ 

. معاناة الطفل من بعض عيوب النطق واضطرابات الكلام‎ “١ 

۴- التأخر الدراسى رغم مقدرته العقلية العادية ٠‏ 

۳- الميل للحديث بصوت مرتفع . 

 ةافشلا الحملقة فى وجه المتحدث ومتابعة حركة‎ - ١٤ 

. تفضيل استخدام الإشارات أثناء الحديث‎ ~٠١ 

“١‏ الاقتراب من الأجهزة الصسوتية كالتليفزيون أو.الراديو أو جهاز 
التسجيل بدرجة ملفتة » أو يقوم برفع صوت تلك الأجهزة بشكل غير 
عادی . 

۷- خلو وجه الطفل من التعبيرات الانفعالية الملائمة للكلام الموجه إليه أو 
للحديث الذى يجرى من حوله . 

۸- يتحاشى المشاركة فى النشاطات التى تتطلب مزيدا من الكلام ومحاولة 
إشغال اللفس والاستغراق فى أحلام اليقظة . 

۹- قد يميل الطفل جاهدا إلى الإصغاء إلى الأصوات بطريقة غير عاديةء 
کان يميل برأسه دائما تجاه مصدر الصوت » مع وضع يده على أئدسه 
لکی يسع ۰ 
وجدير بالملاحظة أن ما سبق عرضه من مؤشرات قد ترجع إلى إصابة 

الطفل بأنواع أخرى من الإعاقات ومنها الإعاقة العقليةء والاضسطرابات 
الانفعاليةء حيث تتداخل تلك الأعراض» مما يازم اللجوء إلى أنواع أخرى مسن 
الاختبارات التي تحدد درجة الإعاقة السمعية بشكل دقيق » ومن هذه الاختبارات 
(اختبار الهمس» واختبارات الساعة الدقاقة واستخدام جهاز قياس السمع 
الکهربی) . 


الوقاية من الإعاقة السمعية 1 
للوقاية من الإعاقة السمعية والحد من آثارها السلبية من الضرورى اتخاذ 
عدة إجراءات هامة نذكر منها : 

-. ضرورة قيام وسائل الإعلام بدورها فى التوعية بالعوامسل المسببة 
للإعاقة السمعية ء'ومنها زواج الأقارب فى العاثلات التى لها تاريخ 
مرضى فى هذا المجال » وخطورة تناول الأمهات الحوامسل للأدوية 
والعقاقير التى تمثل خطورة على الجلين » وكسذلك توعية الأفراد 
بخطورة الأمراض المسببة لاإعاقة السمعية مثل تلك الأمراض 
المصاحبة لحالات ارتفاع شديد فى درجة حرارة الطفل المريض . 

- التوعية بضرورة أخذ التطعيمات المطلوبة فى المواعيد التى يحسددها 
الأطباء المتخصصون والالتزام بالجرعات الصسحيحة وفسى أوقاتها 
الصحيحة › وخاصة التطعيمات الواقية من الإصابة بأمراض الحصبة 
والتهاب الغدة النكفية والحصبة الألمائية . 

- الاهتمام بصحة الأم الحامل وعمل المتابعات الدورية عند الأطباء 

- الاهتمام بتغذية الأم الحامل » والحرص على تكامل الوجبات الغذائية 
التی تتاولها . 

- الاهتمام بإنشاء المراكز الطبية المتخصصة وإجراء الفحوص الطبيسة 
لاكتشاف وعلاج ما قد يكون عند الأطفال من أعراض مبكرة لاإعاقسة 
السمعية . 

- تزويد ضعاف السمع بالمعينات السمعية التى تيسر لهم الاستفادة مما قد 
يكون لديهم من بقايا سمعية فى عمليات التولصل مع الآخرين » وتلقى 
البرامج التعليمية والتأهيلية التى تتطلبها عمليات تكيفهم . 
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- تقديم البرامج التربوية والنفصية المعاقين سمعيا » واستثمار ما لديهم من 
بقايا سمعية ومساعدتهم على تعلم اللغة إلى أقصى ما تسمج به قدراتهم 
السمعية . 
- تقديم برامج إرشادية لآباء المعاقين سمعيا لمساعدتهم فى الأخسذ بيد 
أبنائهم لكى يكونوا قادرين على الاعتماد على أنفسهم . 
- توفير التدابير الوقائية التى تتطلبها عمليات وقاية الأفراد مما قد يصيب 
أجهزتهم السمعية من إصابات تؤدى إلى الإعاقة السمعية » كما هو 
الحال فى الورش والمصائع والمعامل والملاعب » وخاصة الأمساكن 
التى تزيد فيها الضوضاء لدرجة لا تتحملها الأن . 
خصائص العاقين سمعيا 
للتلاميذ المعاقين سمعيا خصائص يشتركون فيها مع من هم فى مشل 
مرحلتهم العمرية من الثلاميذ العاديين › وأخرى تفرضها طبيعة الإعاقة السمعية 
٠‏ وتؤثر على كافة مناحى حياتهم الشخصية › والاجتماعية » والتعليمية . وفى 
ضوء ما يشير إليه ( إيراهيم بسيونى » وفتحى الديب ؛ ۹۹۷ ) مسن أهمية 
التعرف على خصائص التلاميذ واحتياجاتهم حيث يعد ذلك منطلقسا لتزويسدهم 
بخبرات هامة وضرورية نجاح أى عملية تعليمية » إذ أن ذلك يعطى عملية 
التعلم قوة دافعة تعجز أى وسيلة أخرى عن أن تمدها بهاء وبالتالى يصبح مسن 
الضرورى أن يتم اختيار المحتوى وجميع وجه النشاط التعليمى على أساس 
مراعاة خصائص الطلاب واحتياجاتهم . ولما كان الطفل المعاق سمعيا يعسانى 
من قصور فى حاسة السمع والتى تؤثر تأثيرا كبيرا فى بناء الإنسان وتكوين 
شخصيته » حيث يتم عن طريقها اكتساب اللغة التى تعد وسيلة الفرد الأوليسة 
للاتصال والتفاعل مع الآخرين › ويؤدى فقدها أو القصور فيها إلى افتقاد الفرد 
لأحد أهم وسائل اكتساب الخبرات وئنميتها » مما يؤثر على كافة جوائسب 
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شخصية الفرد › يؤكد ذلك ما یکره استربروكس ( 1997 , ام ظءءجهع ) أنه 
عندما يصاب طفل ما بفقدان السمع فى أثناء سنوات نموه الأولى ء فإن كل 
مجالات نموه تصاب بدرجة كبيرة ء حيث إن فقدان السمع يحد من عملية 
التولصل الذى يؤثر بدوره على تنمية عمليات التفاعل مع الآخرين » والقدرة 
على تكوين معانى للعالم ء وسهولة لكتساب المهارات الأكاديمية ٠‏ فتصبح عملية 
التعلم بالنسبة له عملية غاية فى الصعوبة والتعقيد » وفيما يلى عرض لأهم 
خصائص المعاقين سمعيا وما تسببه الإعاقة السمعية من تأثيرات على الجوانب 
المختلفة لشخصية المعاق سمعيا . 
١‏ - النمو اللغوى عند المعاق سمعيا : 

يعتمد الطقل على حاسة السمع فى اكتساب اللغة ؛ حيث يستعلم الطفسل 
الكلام عن طريق تقليد ما يسمعه من أصوات » وعلى ذلك فإن فقدان حاسة 
السمع أو القصور الشديد فيها يحول دون لكتساب الطفل اتلك الخبرات السمعية 
وبالتالى فإن الطفل لن يستطيع اكتساب اللغة فى نوات عمره المبكرة ٠‏ 
وبالتالى لن يستطيع تنميتها بافتقاده لأهم وسائل الاتصال مع الآخرين . 

ويشير سمبسون ( 1981 , ١٥ءم«:5‏ ) إلى أن أكثر الصفات ملاحظة على 
المعاقين سمعيا هى ثأخر النمو اللغوى لتيجة لنقص المثيرات البيئية وانخفاض 
الحصيلة اللغوية » ونقص فى مهارات القراءة ومحدودية التفاعل مع الآخرين ٠‏ 
ويضيف إلى ذلك ستنسون ( 1996 , «ء«ا؟ ) أن الأطفال المعاقين سمعيا لا 
يمكنهم تتمية الكلام واللغة بنفض سرعة الأطفال العاديين أى أن معدل اللمسو 
اللغوى لديهم يكون أقل منه لدى أقرانهم العاديين . 

ويشير ( 1999 , رهن« ) إلى أن من أبرز التأثيرات السلبية للإعاقة 
السممية ذلك التاثير الكبير على اكتساب الأصم للغة اللفظية التى تعد من أكبر 
أشكال الاتصال والتفاهم سهولة والتى يؤثر عدم استخدامها بالشكل المناسب 
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على اكتساب الفرد للمعلومات والخبرات التى تتطلبها عملية تكيفه » ويضيف 
إلى ذلك بولاك ( 1997 , ااه ) أن الطقل الذى يولد أصما .قد يصل فقط إلى 
مستوى قراءة الطفل العادى الذى يبلغ التاسعة من عمره › وأنه بهذا المستوى 
المتدنى فى القراءة يصبح الحصول على المعلومات من مواد القراءة المعقدة 
أمرا صعبا » وأن من أخطر الأمور المترتبة. على ذلك " العجز المعلومساتى * 
الذى يسببه الصمم » حيث يفتقد الأصم لمورد أساسى من موارد المعرفة . 

ويلخص ( رضا درويش ۱۹۹١»‏ ) الآثار السلبية للإعاقة السمعية على 
النمو اللغوى الطفل بأن الأطفال المعاقين سمعيا يعانون من عجز فى مهارات 
الاستقبال والتعبير اللغوى وبالتالى فى الكفاية اللغوية ٠‏ كما أن نموهم اللغضوى 
متأخر عن أقرانهم العاديين » ويتصفون بائخفاض القدرة على القراءة والحصيلة 
اللغوية المحدودة . 

ويرجع ( القريوتى وآخرون » ٠۹۹١‏ ) المشكلات اللغوية التى يعسانى 
منها المعاق سمعيا إلى عدة أسباب منها عدم حصول الطفل على التغذينة 
الراجعة المناسبة فى المراحل العمرية الأولى » وكذلك عذم الحصسول على 
الإثارة السممية الكافية » وافتقاد المعاق للتعزيز الفظى من الراشدين ء وأن 
الإعاقة السمعية تحول دون حصول الطفل على نموذج لغوى مناسب لكى يقوم 
بتقليده . ويجب ألا يفوتنا فى هذا الصدد الإشارة إلى أن درجة القصور فى 
النمو اللغوى والحصيلة اللغوية عند الأصم ترتبط ارتباطا شديدا بدرجة الإعاقة 
السمعية حيث تزداد تلك المشكلات بزيادة درجة الإعاقة السمعية . 
۲- الخصائص العقلية : 

توجد وجهتا نظز مختلفتين حول طبيعة الخضائص العقلية النعاقين سمعيا 
حيث يرى أصحابَ وجهة النظر الأولى أن الإعاقة السمعية تؤثر تأثيرا سلبيا 


على القدرات العقلية للفرد المعاق » بينما يرى أصحاب وجهة النظر الأخرى 
أنه لا توجد علاقة تلازمية بين الإعاقة السمعية والنمو العقلى المعرفى للفرد . 

وفى ضوء ما أظهرته الدراسات المتخصصة من نتائج تؤكد على التأثير 
السلبى للإعاقة السمعية على قدرات الأصم العقلية وذلك نتيجة للسنقص الذى 
تفرضه الإعاقة السمعية. على تفاعل المعاق مع ما يحيط به فى ابيئة من 
مثيرات حسية ؛ مما يترتب عليه العديد من أوجه القصور فى مدركاتسه 
ومحدودية فى مجاله المعرفى مما يؤدى إلى تأخر فى النمو العقلى للأصسم 
مقارنة بأقرانه العاديين . 

ويرى مؤيدو هذا الأتجاه أن هناك العديد من الأشار السابية للإعاقة 
السمعية حيث يشير بلير وآخرون (1985 ,. له ١ء‏ , ٣أا8‏ ) أن الفسرد الأصسم 
يعانى من ضعف القدرة على الائتباه والقابلية الشديدة التشتت » وضعف القدرة 
على التمييز بين المثيرات » وكذلك ضعف القدرة على اتبا التعليمات المكئوبة 
ونقل الخبرات المتعلمة إلى الموقف الحياتية التى تتطلب تلك الخبرات › وكذلك 
ضعف القدرة على إدراك المجردات . وأنهم متأخرون فى النمو العقلى بمتوسط 
يتراوح بین ۳ - ٤‏ سنوات عن الطفل العادى » وأن ذلك يرجم إلى بطه تعلسم 
اللخة . 

ويرى أصحاب وجهة النظر الأخرى أن الاختلاقات التى قد بظهرها 
تطبيق اختبارات الذكاء على الأفراد الصم ترجع إلسى طريقة تطبيق تلك 
الاختبارات وأنواعها » حيث تظهر الفروق لصالح التلاميذ العاديين فى حالة 
تطبيق اختبارات ذكاء لفظية ؛ فى حين لا تظهر تلك الفروق فى حالة استخدام 
الاختبارات الأدائية ( غير الفظية ) . 

. ويشير ( محمد عبد المؤمن » ۹۸١‏ ) إلى أن الاختلاقات بين الأطفال 
المعاقين سمميا والأطفال العاديين فى نتائج اختبارات اذكاء يت أثر باختلاف 
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ظروف البيئة والتنشئة الاجتماعية لكل طقل » كما يتأثر أحيانا بدرجة الإعاقة 
السمعية » ويضيف أن هذا لا يعنى أن الطفل الأصم أقل ذكاء من أقرانه 
العاديين فهو يتمتع بمستوى عادى من الذكاء . 

ويعلق ( رضبا درويش › ٠۹۹١,‏ ) على الإختلاف فى النتائج التسى 
توصلت إليها الدراسات المختلفة بخصوص ذكاء المعاقين مسمعيا بان هذا 
الاختلاف يرجع إلى عوامل عديدة مثل طبيعة الاختبار المسستخدم ونوعيته 
وظروف العينة ومحدوديتها إلى جانب طريقة تقديم الاختبارات نفا › وأن 
هناك شبه اتفاق على أن الأطفال المعاقين سمعيا لديهم نفس معدل الذكاء السذى 
لذى أقرانهم العاديين » إلا أن تأخر نموهم العقلى لا يرجع إلى فقدانهم لحاسة 
السمع بقدر ما يرجع إلى نقص الخبرات والمثيرات التى يتعرضون لها والتسى 
قد تؤثر على معدل نموهم العقلى . 
۴“ التحصيل الدراسى عند المعاق سمعيا : 

نتيجة للأثار السلبية التى تسببها الإعاقة السمعية والمتمثلة فى ضعف 
القدرة على الانتباء والتمييز ‏ والقابلية الشديدة التشتت » وعدم القدرة على اتباع 
التعليمات والنسيان » وضعف القدرة على استدعاء ما تعلمسه الفرد المعصاق» 
وكذلك الانخفاض الملحوظ فى النمو اللغوى » ومحدودية القدرة على القراءة » 
فإن ذلك يوثر تأثيرا سلبيا. على القدرات التحصيلية التلميذ المعاق سمعيا . 

وتشير الدراسات أن مستوى التحصيل عند التلاميذ المعاقين سمعيا يقل 
عن مستوى تحصيل التلاميذ العاديين سنة إلى ثلاث سنوات › كما أشار ديفيز ) 
( 1981 , 0۷18 لو من ثلاث إلى أربع سئوات كما شير سمبسون , 0۸ط" 8) 
( 1981 ۰ ( لطفی برکات » ۱۹۷۸ ) . 

ويذكر ( يوسف ألقريوتى وآخرون » ٠۹۹١‏ ) فى هذا المجال أن نتشائج 
معظم الدراسات المتعلقة بالتحصيل الأكاديمى للمعوقين سمعيا تقفق علسى أن 
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مستوى تحصيلهم يقل فى المتوسط بثلاثة صفوف دراسية عن مستوى تحصيل 
أقرانهم السامعين الذين يكافئونهم فى العمر . 
ويعرض ( رضا درويش' » ۱۹۹١‏ ) بعضا من النقاط الهامة التسى تتعلق 
بتحصيل التلاميذ المعاقين سمعيا والتى توصات إليها دراسة تراييوس وا٣‏ ) 
(1977 , ومنها : 
- أن مستوى التحصيل الدراسى يتناسب عكسيا مع مستوى فقد السمع ؛ فكلما 
زاد معدل فقد السمع انخفض معدل التحصيل الدراسى . 
- أن التلاميذ الذين اديهم إعاقات إضافية غير الإعاقة السمعية يقل تحصيلهم 
الدراسى عن المعاقين. سمعيا فقط . 
- أن المعاقين سمعيا الذين يكون آباؤهم صما يكون تحصيلهم الدراسى أعلى 
من المعاقين سمعيا الذين يكون آباؤهم عادى السمع . 
- أنه بصفة عامة ينخفض مستوى التحصيل الدراسى لدى المعاقين سمعيا 
عن مستواه لدى أقرانهم العاديين . 
؛- النمو الانفعالى الاجتماعى عند المعاقين سمعيا + 
لما كانت اللغة هى الوسيلة الأساسية للتعبير عن الانفعصالات وإقاممة 
العلاقات الاجتماعية التى تتطلبها عمليات اللمو الاجتماعى والتكيف الصسحيح 
للأصم مع مجتمع العاديين » وكما سبق وأشرنا عند الحديث عن النمو اللضوى 
للأصم أن الإعاقة السمعية تترك العديد من الآثار السلبية على مدركات الأصم 
اللغوية ء فإنه من الطبيعى أن تتأثر جوائب النمو الائفعالى والاجتماعى للفرد 
بسبب إعاقته السمعية › وفى هذا الصدد تعرض ( زینسب شسقیر » ۱۹۹۹ ) 
بعضا من الخصائص الائفعالية المعاق سمعيا ء ومنها : 
- الشعور بالقلق والاضطراب فى علااته بالآخرين . 
- عدم الخضوع إلى القواعد الصأدرة من السلطة . 
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- انخفاض مستوى الطموح لديه . 

- أن استجابته تتميز بالعصبية والتوتر . 

ويشير ستتسون وآخرون ( 1996 , 8٠ط‏ & ١0ء«‏ ) إلى أن الأصم 
يميل إلى الانسحاب من المشاركة الإيجابية » وعدم الاستعداد لتحمل المسئولية 
وانخفاض مستوى السلوك التكيفى » وارتفاع مستوى النشاط الزائدء وأن هسذه 
المظاهر جميعها تأثر بعدم قدرة الأصم على التولصل مع الآخرين » ويضيف 
إلى ذلك ( عبد الرازق سويام » خليل رضوان » ۲٠١٠‏ ) » و(الروسان » 
٠٠٠١‏ ) أن التلاميذ الصم يعانون من عدم التوافسق الاجتماعى » وتقدير 
منخفض الذات › وعدم الثقة باللفس' . 

ویشیر ( القریوتی وآخرون » ٠٠۹١‏ ) أن الأطفال الصم يكونون أكشر 
عرضة لنوبات الغضب » وذلك بفعل الصعوبات التى يولجهونها فى التعبير عن 
مشاعرهم » وأنه لئفس السبب نجد أن الأطفال الصم يعبرون عن غضبهم 
وإحباطهم بعصبية ويظهرون ميلا أكبر للعدوان الجسدى ‏ وإضافة إلى التاثير 
السلبى للإعاقة السممية على النمو الائفعالى للأصم يضيف (القريوتى وآخرون) 
بعدا آخر للأسباب المؤدية للمشكلات التى تتعلق بالتولفق الاجتماعى للأصم 
حيث يرون أن الحياة الاجتماعية وتعدد المهارات اللازمة للنجاح فى المجال 
الاجتماعى والتطور السريع فى ملامح حياتنا الاجتماعية يتطلب ما يقابله مسن 
تطور فى كفاياتنا الاجتماعية › وأن بعض هذه الكفايات نكتسبها مسن خبراتشا 
الذاتية » وبعضها الآخر عن طريق تعليمات وتوجيهات المحيطين بنا » وفى 
كلتا الحالتين تلعب القدرة على السمع دورا حاسما . 
طرق التواصل مم المعاقين سمعيا 


إن التأثير السلبى للإعاقة السمعية على الجوائب المعرفية والوجدائية عند 
الأصم والتى تنتج ,عن تأثير الإعاقة على مهارات التولصل غير اللفظى عنده 


يلاقى على المعلم أيا كان تخصصه والمرحلة التعليمية التى يعمل بها أن يكون 
متقنا لمهارات التولصل مع تلاميذه الصم بما يساعد فى التغلب على تلك الآثار 
السلبية » والأخذ بيد الأصم لتحقيق أهداف العملية التعليمية ٠‏ مستعينا بما تثيحه 
مستحدثات تكنولوجيا التعليم من إمكانات تيسر عمليات التولصل فى فصول 
الصم ( إپراهيم شعير ۰ ۲۰٠٠‏ ) . 

ونظراً لتعدد طرق التولصل مع الصمم وضعاف السمع » والتسى تسمل 
الطريقة السمعية » وطريقة قراءة الشفاة ء والهجاء الإصبعى » وطريقة الإشارة 
٠‏ والتولصل الكلى » إضافة إلى التولصل التقنى السذى تتطلبه كافة طرق 
"رامال ٠‏ فد من الاهمية مقان ان رکون قبتلم مشمکتا من تك قار متها 
للمهارات التى تتضملها كل طريقة . 

يتفق ذلك ما أكدته دراسة ( منى الحديدى » ۱۹۹١‏ ) من أهمية امتلاف 
معلم الصم لمهارات التواصل التى تمكله من استخدام الاستراتيجيات التدريسية 
المناسبة للأصم » ومساعدة المعلم على التغلب على المشكلات التسى تفرضها 
طبيعة الإعاقة السمعية . 

وتاكيدا لأهمية توافر تلك المهارات عند معلمى الصم تشير ( أحلام الباز 
٠٠٠١‏ ) إلى أن استخدام معلم ذوى الاحتياجات الخاصة لمهارات التولصل 
اللفظية وغير اللفظية طبقا للاحتياجات الخاصة لكل فئة من التلاميذء يعد من 
المعايير التى يجب أن تؤخذ فى الاعتبار فى برامج إعسداد معلمسى ذوى 
الاحتياجات الخاصة . 

ويشير ( بور وآخرون 1990 , طا & ۲٠۷٠۴‏ ) إلى أهمية امستلاك 
المعلم لمهارات التواصل التى تمكنه من استخدام أكثر من طريقة من طرق 
التواصل فى فصول الصم ٠‏ وأن قدرة المعأم على استخدام أكثر من طريقة من 
طرق التولصل يؤثر تأثيرا إيجابيا فى فهم التلاميذ الصم للموضسوعات التسى 
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یدرسونها و کن ر و و و 
الصم تأثيرا إيجابيا . 

وتؤكد العديد من الدراسات أن امتلاك المعلم لمهارات التوامل غير 
اللفظى يعد مطلبا أساسيا لكى يكون المعلم قادرا على استخدام الاستراتيجيات 
التدريسية بفاعلية ومنها دراسات (حمدى البناء ١۹۹٠)ء‏ (محمد أبوشامة» 
۹ (سهام صالے» ۱۹۹۱)» (محمد أبو شامةء ۲۰۰۶)» ( $2۲ 
Others , 2005‏ &( 

ونظرا لأهمية امتلاك المعلم لمهارات التولصل مع الصم نعرض فيما يلى 
بشئ من التفصيل لطرق التولصل مع الصم والمهارات التى نتطلبها كل طريقة 
من طرق التولصل . 
١‏ - طريقة التدريب السمعى : عمأدأ٣1 Auditory‏ 

وتستخدم هذه الطريقة مع الأطفال الذين اديهم بقايا سمع ( ضعاف السع 
) تمكنهم من الاستفادة مما يقدم لهم من معلومات باستخدام المعينات السمعية » 
ويشير ( القریوتى وآخرون » ٠۹۹١‏ ) أن التدريب السمعى يشتمل علسى 
استخدام المعينات السمعية فى تدريب الطفل ضعيف السمع على الإحساس 
والوعى بالأصوات » والتدريب على تمييز الأصوات المختلفة فى البيئة » 
وتمييز أصوات الكلام » ويضيف بان التدريب السمعى له دور هام فى تطوير 
قدرة الطفل على السمع وتطوير النمو اللغوى لدى الطفل خاصة إذا ما تم البدء 
بتقديم التدريب فى سن مبكرة » وأنه من المفضل أن يستعين الوالدان والمعلمون 
بالتقنيات الحديثة أثناء تدريب الطفل حيث توفر تلك التقنيات أصواتا أكثر نقاء » 
ومستوى ثابت من شدة الصوت » كما أنه يسهل التحكم فى تلك الأجهزة بماا 
يلائم حاجة الطفل . . 


: Lip Reading Sl قر|ءة‎ — + 


وهى إحدى طرق التولصل مع الصم ؛ والتى يعتمد عليها فى تيم 
وتدريب الأطفال الصم وإكسابهملمهارات الغوية التى تساعدهم على التكيف 

مع عام الماديين . 

وتعتمد الطريقة أساسا على ملاحظة الطفل الأصم لحركات الفم واللسان 
والحاق وترجمة هذه الحركات إلى حروف وكلمات يتعلمها الأصم ويستخدمها 
فى عمليات التواصل التى تتطلبها عملية تعلمه وتكيفه » ويطلق عليها أحيانا 
قراءة الكلام ع«افه٠۸‏ ۸ء«مم8 أو القراءة البصرية حيث تعتمد اعتمادا كلياً على 
حاسة البصر فى إدراك الحروف والكلمات المنطوقة بواسطة شفتى المتحدث 
وكذلك إدراك تعبيرات وجه المتكلم وحركاقه  .‏ 

ولتدريب الأصم على قراءة الشفاة يذكر ( فتحى عبد الرحیم ؛ ٠١۹۰‏ ) 

أنه يمكن تمييز ثلاث طرق تستخدم فى التدريب على قراءة الشفاة وهى : 

-١‏ طريقة يكون التركيز فيها على أجزاء الكلمة ويطلسق عليها طريقة 
الصوتيات 6104 ءاامهط » وفى هذه الطريقة يستعلم الطفل نطق 
الحروف الساكنة والحروف المتحركة » ثم يتعلم نطق مجموعة مسن 
الحروف المتحركة ثم يتعلم نطق هذه الحروف مع الحسروف السساكنة .. 
وهكذا. 

۲- بعكس الطريقة السابقة ٠‏ فإن الطريقة الثائية لقراءة الشفاة لا تهتم بالتركيز 
على الكلمة أو على الجملة » وإنما تهتم بالوحدة الكلية ء قد تكون هذه 
الوحدة قصة قصيرة حتى لو كان الطفل الأصم لا يفهم منها سوى جزء 
صفير فقط . 

-٣‏ تقوم الطريقة الثالثة على إيراز الأصوات المرئية أولاشم بعد ذلك 
الأصوات المنغمة. 


ويلخص ( الروسان » )۱۹۹١‏ طرق تعليم قسراءة الشفاة للصصم فى 
طريقتين ء الأولى هى الطريقة التحليلية ٠‏ والتى تعتمد على تجزئة الكلمة إلى 
مقاطع لفظية ليتعلم الطفل الأصم تمييزها ومن ثم تجميع هذه المقاطع اتمييز 

الكلمة الكاملة » والطريقة الأخرى تعتمد على تعليم الأصم فهم معنى النص أولا. 

ثم تمييز الكلمات المكوئة له ٠‏ 
ویذكر ( إبراهيم الزهیری » )۲٠١۲‏ أن عملية تعليم قراءة الشفاة تمر 

بثلاٹث مراحل هی : 

-١‏ مرحلة التطلع إلى الوجه : وفيها يطلب من الطفل الأصم التطلع فى وجه 
الآخرين متفرسا فى وجوههم للتعرف أعليهم ودراسة ما يعملون وما 
يقولون » وهذه المرحلة تعطى للوالدين والمعلمين فرصا متعددة للبده فسى 
تعليمه قراءة الشفاه . . 

۲- مرحلة الربط : وهذه المرحلة لها أهمية خاصة › فهى مرحلة بدء الفهسم » 
وفيها يربط الطفل بين ما يراه على الوجه من تعبيرات وبين الموقف ٠‏ 

-٣‏ مرحلة الفهم المعنوى : وهى مرحلة الفهم المجرد التسى لا تعمد علسى 

مواقف يدركها الطفل بحواسه أثناء التحدث إليه وإئما تعتمد على الكلام 

فقط . 
ومهما تكن الطريقة التى تنمى مهارة قراءء الشفاه أو الكلام ء فإن نجاح 

الطريقة أيا كانت تعتمد أساسا على فهم المعاق سسمعيا للمثيرات البصسرية 

المصاحبة » والتى تمثل المثيرات البصرية النابعة من بيئة الفرد كتعبيسرات 

الوجه وحركة اليدين » ومدى سرعة المثيرات ومدى الألفة بموضوع الحديث» 

والقدرة العقلية للمعاق سمعيا . ( غسان أبو فخر » 1۹۹۹). 
وإذا كان منؤيدو طريقة قراءة الشفاة يرون أن الأشخاص الصخ يتعلمسون ‏ 

من خلال هذه الطريقة ليس فقط الكلام الولضح ؛ بل يمستطيعون بها إقامة 


جسور من التولصل مع بقية أفراد المجتمع من العاديين ء ويمعنى آخر فإن هذا 
الأسلوب من أساليب التولصل يساعد الشخص الأصم على الدخول فى عالم 
الأشخاص العاديين » فى حين أن لغة الإشارة تقيد نجال تواصسل الأشسخاص 
الصم وتجعله قاصرا على الأفراد الذين يتقنون هذا الشكل المتخصصص من 
أشکال التعبیر ( فتحی عبد الرجیم » ۱۹۹۰) » (غسان أبو فخر » ٠ )٠۹۹۹‏ 

وهناك فريق آخر يرى غير ذلك » حيث يرون أن هذه الطريقة يواجهها 
العديد من الصموبات والتى تنتج من أن العديد من الكلمات سواء فى اللغفة 
العربية أو غيرها من اللغات التى نتشابه طريقة نطقها أو نطق بعض مقاطعها 
مما يصعب تشكيلها على الشفاة لمطابقتها لأصوات أخرى ٠‏ وأن هذاك سض 
الأصوات تنطق من أسفل الحلق ومن الصعب رؤيتها على شفاء المعلم ( ۸)١5‏ 
4,) ۰ ( الزهیری ۰ ۲۰۰۳) » (غصان بو فخر  )۱۹۹٩‏ . 

ويذكر ( فتحى عبد الرحيم » )٠۹۹١‏ أن بعض المربين يرون أن قراءة 
الشفاه هى فى أفضل الأحوال نوع من التخمين نظرا لأن عددا كبيرا مسن 
الكلمات تشبه بعضها البعض فى النطق › وأن النجاح فى قراءة الشفاه يفترض 
مقدما وجود أساس لغوى مناسب ومعرفة بقواعد اللغة وثروة لفظية واسعة. 

کما یشیر کل من ( 1991 , اسما & راااء۸ ) إلى أن هذه الطريقة تقيد 
الصم وتمنعهم من التولصل المتكامل » بالإضافة إلى أنها لا تقدم فهما سريعا 
وطبيعيا للغة أو الكلمات المنطوقة . وأن الدراسات قد أظهرت أن أفضل 
القارئين عن طريق الشفاة عندما يوجدون فى مواقف حوارية ( بين أصسم 
وعادى السمع ) يفهمون ما بين %۲١‏ إلى %۳ مما يقال » وأن عددا كبيرا 
من الصم لا يفهمون أكثر من %١‏ من الكلام . 

. ويضيف ( فتحى عبد الرحيم » )٠١١١‏ أن الصم جميعا والأشخاص 

العاديين فى السمع أيضا ليس لديهم مواهب فى قراءة الشفاه » ويجد البعض أن 
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هذه الطريقة غير فعالة على الإطلاق ومحبطة التواصل المتبادل ء وأننا لكى 
ندرك مدى الصعوبة التى يواجهها الأصم فى قراءة الشفاء ء يكفى أن نغلق 
الصوت الصادر عن جهاز التليفزيون الذى نشاهده ونحاول أن تخسن الكلام 
الصادر عنه . 

يضاف إلى ما سبق من صعوبات أن تعليم تلك الطريقة يستغرق وقا 
طويلاً وتدريباً شاق » وأنه نظراً لصعويتها فإن الأشخاص الصم لا يتواصلون 
.بها مع بعضهم البعض ويستخدمون التولصل اليدوى بأشكاله المختلفة بدلا منهاء 

وللتغلب على تلك الصعوبات ظهرت بعض الاتجاهات التسى تلصح 
باستخدام حركات اليد أمام الوجه لمساعدة قارئ الشفاه لتمييز الأصوات الصعبة 
والمتشابهة » ويعرف هذا الأسلوب بأسلوب الكلام المرمز 61م 4ع ( 
بوسف القریوتی وآخرون» .)۱۹۹٩‏ 

وقد أكدت دراسة (غسان أبو فخر » ۱۹۹١‏ ) أن استخدام الإشارات الدالة 
على مخارج الحروف يكون فعالا فى التغلب على مشكلات اسستخدام قراءة 
الشفاه. 

ومن طرق التواصل التى تستخدم التغلب على صعوبات قراءة الشفاه ما 
یعرف بطریقة ( روسشیستر ۸٥۹21۰96۲‏ ) والتی تجمع بين استخدام التهجسی 
الإصبعى وقراءة الشفاء أو الكلام التقليل من عيوب طريقة قراءة الشغفاه مع 
استعمال السماعات لمن لديهم بقايا سمعية على أن يبدأ ذلك فى سن مبكرة 
(لحمد مرعی » ۱۹۸۸) . 


: Finger Spelling gl ءlجa‎ — r 
وهى طريقة من طرق التواصل غير اللفظى مع الصم يطلق عليها أيضا‎ 
أبجدية الأصابع " وهى عبارة عن إشارات حصية مرئية يدوية الحسروف‎ 

الهجائية والأعداد بطريقة متفق عليها ( فتحى عبد الرحيم » .)٠١١۰‏ 

ويشير ( غسان أبو فخر » )١۹۹۹‏ إلى أن طريقة الهجاء الأصبعى تعتمد 
على رسم صورة الحروف الأبجدية باصابع يد واحدة أو بكلتا اليدين » وه سى 
طريقة فى إطار الطريقة الإشارية اليدوية ء وأن هذه الطريقة عبارة عن وسيلة 
تفاهم تتخذ فيها اليد الولحدة أو اليدين وضعا معينا لكل حرف من حروف اللغة 
» وتتميز بدقتها فى إيضاح ونقل التركيب الصحيح للكلمة . وتعد طريقة الهجاء 
الإصبعى هى الأنسب من بين طرق الاتصال فى تعليمْ الطفل الأصم الكئابة » 
حيث يدرب التلميذ على قراءء وكتابة الحروف الهجائية كل على حسدة حتسى 
يتمكن من كتابة تلك الحروف وتشكيل الكلمات ومن ثم الجمل. 

وفى طريقة الهجاء الإصبعى تستخدم أصابع اليد الولحسدة فسى تشكيل 
الحروف ٠‏ وقد تستخدم كلتا اليدين ويعتمد ذلك على ما اتفق عليه. 

ونظرا للمشكلات الكثيرة الناتجة عن اختلاف الإشارات الدالة على 
الحروف الهجائية فى الدول العربية فقد تم إقرار طريقة للهجاء الإصبعى مسن 
قبل الاتحاد العربى الهيئات العاملة فى رعاية الصم بناء على أسس ومعايير 
تتلخص فیما یلی (غسان أبو فخر» ۱۹۹۹ء 1۲): 

- سهولة الحركة فى تمثيل الحرف . 

- أن يكون تمثيل الحرف مشابها ما أمكن لشكل الحرف الأبجدى 

أو دالا على ما یتمیز به . 
- الاقتصار على الحد الأدنى فى الجهد العضلى المبذول لتمثيسل 
شكل الحرف الأبجدى . 


- اعتماد اليد الولحدة فى تمثيل أبجدية الأصابع على أن تستخدم 
اليد الثانية لتأدية الحركة. 

- مواجهة كف اليد المستقبل ما أمكن ذلك . . 

ولطريقة الهجاء الإصبعى فى تعليم الصم مزليا من أبرزها » ارتباطها 
مباشرة باللغة المكتوبة التى تشكل عامل رئيسيا فى تعليم الأصم بمسدارس 
التربية الخاصة والتى يعتمد عليها ارتفاع مستوى تحصيله الأكاديمى ٠‏ وكذلك 
فإن إمكائية تشكيل كل الحروف الهجائية على اليد وإمكانية تمييز الأصم لكل 
تلك الحروف بسهولة يعوض الأصم عن فقد سماع أصسوات تلك الحروف 
(RIND , 2004 )‏ 

وبالرغم من تلك المزايا فإن طريقة الهجاء الإصبعى يوجه إليها بمسض 
الائتقادات ومنها أن تلك الطريقة تحتاج إلى مزيد من التركيز والائتباه لكى 
يتمكن الأصم من قراءة الكلمات التى تشكل باستخدام أصابع اليد مما بقلل من 
فرصة الربط بين أشكال الحروف والكلمة التى تكونها وإدراك معناها ؛ مسا 
يقلل من سرعة عمليات التواصل مع الصم . 

وإذا كان من بين أهم الأهداف التى تسعى إليها تربية الصم هو تسدريبهم 
على استخدام ما قد يكون لديهم من بقايا سمعية فى عمليات التخاطب ؛ فإن 
استخدام طريقة الهجاء الإصبعى تعوق حدوث هذه العملية مما يقلل من فرص 
الاستفادة من هذه البقايا السمعية ادى المعاق سمعيا . ويؤخذ على هذه الطريقة 
أيضا أنها تأخذ وقتا طويلا لكى يتمكن الأصم مسن إتقانها » وأن استخدامها 
يقتصر على مجتمع الصم حيث بصعب على عادى السمع استخدامها مقارنة 
بطريقة الإشارة التى يكون لكل كلمة إشارة خاصة بها . 

أبجدية الأسابع للحروف العربية 
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؛ - طريقة الإشارة ( لغة الإشارة ) (81) ع4ا ەك : 

تعرف لغة الإشارة على أنها لغة مرئية تستخدم مجموعة من حركسات 
اليدين وأشكالها التعبير عن المفاهيم والكلمات( 2004 , „(Rochester [site‏ 

ویعرفها ( فاروق الروسان ۰ )۱۹۹١‏ بانها نظام حسی بصسری ی-دوی 
يقوم على أساس الربط بين الإشارة والمعنى » ويعرفها ( فتحى عبد السرحيم » 
٠١‏ )) بأنها لغة إشارية وحركية ومرئية من خلالها يمكن التعبير عن ال فس 
بتحريك اليدين والجسم والرأس وتعبيرات الوجه وحركات الفم والعمين . 
ويعتبرها البعض أنها لغة مكتملة ومعقدة تهدف اتوظيف إشارات الأيسدى 
والحركات الأخرى والتى تشمل تعبيرات الوجه وإشسأرات الجسم للتولصل 
(NIDCD , 2006 )‏ . 

هذا وتعتمد لغة الإشارة على فكرة أن النظر هو الأداة الأكثر إفادة للأصم 
کی يتواصل ویتلقی معلومات من الآخرين » وأنه عن طريق حركات اليسدين 
وتعبيرات الوجه يمكن أن نحصل من هذه الإشارات على لغة مرئية نتحسدث 
ونتواصل بها مع الصم وبين الصم وبعضهم البعض ( 1997 , اء لاهC‏ ) » 
وبصرف النظر عن الكلمات الخاصة فإن جميع أنظمة الإشارة تحتوى على 
الور البصرية للإشارة والتى تضيف المعنى لها مشسل حركات الرأس 
وتعبيرات الوجه وحركات الجسم والتى يكون لها التأثير الأكبر للتبيسر عن 
المشاعر والعواطف » إضافة إلى المعلومات التى تنقلها للأصم ( , ١0ماو‏ 
1997( . 

وتجدر الإشارة إلى أن لغة الإشارة ليست لغة عالمية » فلكل قطر لغفة 
الإشارة الخاصة به حتى إذا كائت لغتها واحدة ٠‏ ومثال ذلك فإن لغة الإشسارة 
الأمريكية ( ا48 ) تختلف عن لغة الإشارة البريطائية ( ا85 ) فى القواعد 
والتراكيب اللغوية التى تحكم كل منها ء رغم أن اللغة الإنجليزية هى اللغة 
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المنطوقة فى كلتا الدولتين ‏ إلا أن لخة الإشارة البريطانية أكثر التزاما بتك 
القواعد والتراكيب اللغوية ( 1997 , اء« ةة ) » وقد تختلف لغة الإشارة 
المستخدمة فى الدولة الولحدة من مكان لآخر ومن مدينة لأخرى » وقد تختلسف 
فى مجتمع الصم من جماعة إلى أخرى أو من فئة لأخرى » مما يصعب عملية 
تقديم البرامج التربوية اللازمة » وإتمام عمليات التواصل وإتاحة فرص التكيف 
مع الفئات المختلفة للصم. 

ولغة الإشارة العربية ليست ترجمة للغة العربية أو لهجة من لهجاتها » 
إنها لغة لها قواعدها الخاصة والتى يتاح فيها قدر من الحرية من حيث الالتزام 
بالترتيب الطبيعى ثلكلمات والجمل والالتزام بقواعد اللغة المتعارف عليها . 

وكما نتتوع الأفكار وطرق التعبير فى أية لغة ٠‏ فإن الإشارات المستخدمة 
تختلف وتتنوع باختلاف الأعمار » والنوع » والتدريب ‏ وأن الطلاقة فى لفة 
الإشارة تحدث بعد فترات طويلة من الممارسة ( 2006 , (۸10€). 

وإذا كانت لغة الإشارة ليست مجرد حركات تؤدى بالأيسدى والأاصابع 
وإنما هى لغة ترتكز على العديد من المظاهر منها حركسة اليسدين والتحديسد 
المكانى لوضعها » وشكل اليد والاتجاء الذى تأخذه أثناء تشكيل الإشارة ٠‏ وكذلك 
الحركات غير اليدوية ( الجسمية ) ومنها حركات الجسم والكتفين والفم والعينين 
ء فإن ذلك يتطلب أن يعمل الآباء والمعلمون على تدريب الطفل على اسستخدام 
كل هذه الأدوات بطريقة صحيحة فى سن مبكرة وأن يسبق عملية اكتساب لغة 
الإشارة تدريب الطفل على ما يعرف بالظواهر السابقة على لغة الإشارة مشل 
التحديق المناسب بالمين والسلوكيات الجانبة للانتباه » والفهم المبكر لمعضى 
الإيماءات وحركات التولصل المختلفة » على أن تستمر هذه العمليات حتى يقن 
الفرد لغة الإشارة ( 1997 , ءاويا ) . 
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ويوجد نوعان من الإشارات ( محمد عبد المؤمن » )١۹۸١‏ › (إيسراهيم 
الزهیری ۰ ۲۰۰۳) : 
إشازات نتفية ( يدوية تلقائية ) : ؤهى الإشارا 'اليدوية اللقائينة التسى 
تصف فكرةأمعينة مثل فتح اليد التعبير عن الطول» أو فتح اليدين للتعبير 
عن الكثرة وهذا النوع من الإشارات يشيع استخدامه من قبل كل من الصم 
وعادى السمع التوضيح المقصود بكلمات معيدة ٠‏ 
- إشارات غير وصفية : وهى إشارات لها دلالتها الخاصة وتكون بمثابة لفة. 
خاصة متداولة بين الصم » ومن أمثلة تلك الإشارات الإشارة إلى أعلسى 
للدلالة على ( شئ حسن ) والإشارة إلى أسفل للدلالة على ( شئ سيئ ) 
وهذا النوع من الإشارات لا تصف معنى بذاته . 
وتؤدى لغة الإشارة دوراً مهما فى عملية تعليم وتكيف الصم » حيسث 
تساعد فى إزالة عقبات التولصل وزيادة عملية التفاعل الطبيعى ٠‏ وكذلك فقد 
اتضح أن الأطفال الصم الذين تعلموا بهذه الطريقة وكبروا علسى اسستخدامها 
يقر مون ویکتبون فی مستوی متقارب مع زملائهم العادیین(1997 , 1ء14 )' 
ولا يقتصر استخدام لغة الإشارة على مجتمع الصم » حيث تستخدم فسى 
حالات الأشخاص الذين يعانون من تأخر فى النطق والنمو » حيث يجدون فى 
لغة الإشارة طريقة يتواصلون بها مع المجتمع الذى يعيشون فيه ؛ ويمكن أن 
تكون لغة الإشارة ذات فائدة للأفراد العاديين حيث يمكن أن ساعد الأطفال غير 
القادرين على استخدام الألفاظ فى التمبير عن حاجاتهم » وكذلك فإن استخدام 
لغة الإشارة يمكن أن يساعد فى التقليل من نوبات الغضسب والإحباط الشى 
تصيب الأطفال وذلك من خلال التولصل بالإشارء التعبير عن حاجاتهم. 
وبالرغم الدور المهم الذى تقوم به طريقة الإشارة فى عمليات التوامسسل 
مع الصم وتربيتهم» فقد وجهت لها بعض الانتقادات ومنها : ( آغسان أبوفخر» 
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۹ ) ۰ ( محمد عبد المؤمن › )۱۹۸٩‏ › ( فتحی عبد الرحیې ۱۹۹۰ ) +( 

.(Gustason , 1997 

- أن كثرة الاعتماد عليها كطريقة وحيدة التولصنل مع الصم وما تتطلبه من 
تركيز على ملاحظة حركات اليدين وما تؤديه من إشارات تعمل على 
إهمال ملاحظة الوجه وبقية عناصرٴ التولصل التى يمكن أن تكون لها دور 
مهم فى إعطاء معنى للإشارات المستخدمة ٠‏ وتودى كلك إلى إعاقة 
تكوين العادات التى تتطلبها عمليات تعليم قراءة الشفاه . 

- أن الأصم يجد صعوبة فى إبراك معانى الإشارات المعطاة » وخاصة 
علدما توجد إشارة واحدة تدل على أكثر من كلمة . 

- أن عدم التزام لغة الإشارة بالترتيب اللغوى السليم وتمتعها بقدر كبير مسن 
الحرية فى بناء الجمل ‏ يجعل من الصعب على التلميذ التمكن من مهارات 
اللغة التى تعتمد عليها البرامج التعليمية المقدمة للأصم ومن ثم التكيف مع 

- صعوبة استخدام لغة الإشارة فى توصيل المعانى المجردة للأصم وهسى 
تشكل جانبا مهما فى دراسة العديد من المواد الثى يدرسها الأصم ء وكذلك 
وجود صعوبة فى توضيح الحركات › والأزمنة » وكثيرا مسن الصسيغ 
اللغوية التى تتطلبها عمليات تواصل الأصم مع مجتمع الصاديين ٠‏ 
والاستفادة من البرامج التربوية المقدمة له . 

- لغ الجسم : Body Language‏ 
تقوم لغة الجسم #هصداعمه] ل800 بدور هام فى إتمام عمليات التواصال 

بين الأفراد العاديين حيث تساعد فى إعطاء المعنسى الكثيسر مسن الكلمسات 

والإشارات » ويشير ( 2005 , زا«ة٧‏ )إلى أن لغة الجسم تلعب دورا هاما 

فى أعمليات التولصل الاجتماعى بين الأفراد ٠‏ وأن الفرد يستخدمها فى كثير من 


الأحيان عندما لا يجد الكلمات التى يعبر بها عما بداخله ء وكذلك فإن لغة الجسم 
يمكن أن تساعد فى إكمال الحديث حتى يكون له معنى» وأن لغة الجسم هى 
الأسلوب الفعال فى التعبير عن المشاعرء وليس خافيا على أحد الدور الذى تقوم 
به الإيماءات والنظرات والابتسامات من دور فى نقل تلك المشاعر. 

والتأكيد على الدور الذى تقوم به لغة الجسم فى عمليات التواصل بين 
الأفراد ء يذكر ( 2005 , زام ) أن البحوث قد أشارت إلى أن معظم 
الناس يركزون انتباههم على ما يستخدمه الشخص من لغة الجسد أكشر من 
تركيزهم على الكلمات التى يقولها ء وأن لغة الجسد تؤدى دورا مهما فى تشكيل 
الوجدان لأنها تعطى انا رسالة واضحة عن الشخص الذى نلاحظه أثناء الحديث 


وللدلالة على أهمية الدور الذى تقوم به لغة الجسد فى عملية التواصل 
وإعطاء الائطباع عن الشخص الذى يريد توصيل رسالة ما » يشير ( ز. موم 
3 . ) إلى أن انطباعنا عن الشخص یکمن %۷ فیما یقوله » %۳۸ فی كيف 
قيل » %١١‏ فى لغة الجسم أثناء نقل الرسالة المتضمنة فى عملية التواصل . 

وتشمل لغة الجسم عدة مظاهر وهى هيئة الفرد ء وتعبيسرات الوجه » 
والإشارات ٠‏ ونظرات العين ٠‏ والإيماءات » وحركات الجسم ٠‏ وكل منها له 
دور هام فى إتمام عملية التولصل بالشكل الذى يحقق الهسدف منها ( ثابست 
دريس ۰ )٠٠٠١‏ . 

وإذا كانت لغة الجسم لها هذا الدور فى عملية التواصسل مع الأفراد عادى 
السمع ء فإن الدور الأكبر لهذا الشكل من أشكال التولصل يكون فى عمليات 
التواصل مع الأفراد الصم ء حيث تلعب لغة الجسم السدور الرئيسى فى 
إعطاء الإشارات المستخدمة معنى يدركه الأصم ء حيث يذكر ( 2005 , )مامه 
) أن العين تقل وصفا مختلفا حتى مع نفس كلمة الإشارة . وكذلك فإن الاتصال 
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البصرى أثناء استخدام لغة الإشارة يساعد فى الاحتفاظ بانتباه الأصم» وهو من 
العمليات التى تؤثر فيها الإعاقة السمعية تأثيرا كبيرا . 

ویعرض( دوبان براولی وآخرون » )۲٠۰۰‏ وجهة نظر (ره۷٥)‏ والتی 
يؤكد فيها أن تعبيرات الوجه من المفاتيح الهامة التى يكون لها تأثير أكبر فسى 
مشاعر التلاميذ الصم وضعاف السمع من تأثير الكلمات › حيث يكون لها الدور 
الأكبر فى توصيل المشاعر والمولطف . 

ويؤكد ( 2005 , ممما ) على أهمية التولصل البصرى مع الصم وأئه 
يعد جزءا هاما فى عمليات التواصل بينهم ء وأنه بدون استخدام هذا الشكل من 
أشكال التواصل ربما يختلط الأمر على الأصم » ولا يدرك معنسى الإشارات 
المستخدمة . وهذا يفرض على معلمى الصم أن يكونوا على دراية تامة بأهمية 
الدور الذى تلعبه تعبيرات الوجه وغيرها من أشكال لغة الجسم فى عمليسات 
التواصل مع الأصم » وإدراك الكيفية التى توظف بها لغة الجسم والضوابط 
التى تحكمها حتى تؤدى الهدف منها دون إحداث تشويش على عمليات التولصل 
مع الصم . 
-١‏ التواصل التقنى : 

يقصد بالتواصل التقنى استخدام مستحدثات تكلولوجيا التعليم فسى إتمسام 
عمليات التواصل مع الأصم والتغلب على العديد من الصعاب التسى تفرض ها 
الإعاقة السمعية على إتمام عمليات التولصل وهى فى أغلبها مشكلات' تتعلسق 
بالائتباء والإدراك والذاكرة إضافة إلى المشكلات الائفعالية والاجتماعية التسى 
تعوق إتمام عمليات التواصل بما بؤثر سلبا على عمليات التعلم والتكيف مع 
المجتمع . 
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Total Communication التو اصJ ل‎ “۷ 


التواصل الکلی مصطلح صاغه روی هولکومسب 0ت0۳ءاه ه۴ عام 
۷ ,» واستخدم لأول مرة فى مدرسة ماريلائد خلال السنوات من ٠۹۷١‏ 
إلى ۹۸١‏ ولخذت به معظم مدارس الصم وكذلك اعتمدته معظم المؤسسات 
العاملة فى مجال رعاية الضم كأسلوب للتولصل مع هذه الففة من ذوى 
الاحتياجات الخاصة (فتحى عبد ال رجیم ۰۱۹۹۰ ٠ ) ۲٠١‏ 
Hawkins & Brawner , 1997 )‏ ( . 

ويهدف التواصل الكلى إلى تأكيد حق كل طفل فى أن يتلم باستخدام 
جميع الأشكال الممكنة التواصل حتى تتاح له الفرصة الكاملة لتلمية مهاراته 
الاتصالية فى سن مبكرة قدر المستطاع ( فتحی عبد الرحیم » ۱۹۹۰ء ٠١۱‏ ) 
ويشمل أسلوب' التولصل الكلى على كل الصور الممكنة لأشكال الاتصال وهى 
الحركات التعبيرية ‏ ولغة الإشارة » والكلام ٠‏ وقراءة الشفاه» وهجاء الأصابع. 
والقزاءء » والكتابة » ويتضمن كذلك تطوير ما قد يكون لدى الطفل مسن بقايا 
سمع من خلال المعينات السمعية بأنواعها ( فتحسى عبد السرحيم » »)1۹۹١‏ 
وكذلك يتضمن استخدام كل أشكال التقنيات التربوية التى تساعد فى إزالة الكثير 
من معوقات التواصل مع الصم وإضفاء مزيد مسن الفاعلية على عمليات 
التواصل. E ٤‏ 

والتواصل الكلى كما يرفس (. 1990 Mayer & 1e1 r29,‏ )و 
أشلوب. يشمل مزيج غنى من.الإشارات والتعييرات » والتمثيل.وحركات الجسم 
.المستخدمة لنقل. الرسالة. إلى الأصيم.. ويعرفه. ( خان أبو فخر. »> ۹) باه 
طريقة تهتم باستعمال طريقة أو عدة طرق من التولصل » بما يناسب, ظروف 
ورغبات وحاجات كل طفل أصم » وظروف الموقف التعلیمی » بحيث يحقق فى 
النهاية تعلم التلميذ وتقدمه . 


A 


ويتفق ذلك مع ما يشير إإيه ( 1997 , Hawkins & Bawer‏ ) من أن 
الهدف الأساسى اللتولصل الكلى هو أن المعلمين يستخدمون أساليب.الاتصال 
.الأكثو.تناسبا مع تلميذ معين فى مرحلة معينة من مراحل نموه وتقدمه » ففسى 
مواقف معينة يكون الاتصال الشفهى هو المناسب ؛ وفى مواقف يكون الاتصال 
الإشاري هو الأكثر مناسبة › وفى مواقف يمكن أن يكون الاتصال الكتابى هو 
المناسب » ویری ( 1997 , 84۷۸۲ & نا114 ) أن التولصل الكلسى لسيس 
مجرد طريقة أو اسلوب التولصل » واكنه فلسفة لمال تتسيح المرونة 
والطواعية دون حذف أو استبعاد أى من العناصر الاختيارية للاتصال» وضمن 
هذه الفلسفة تتاح الفرصة لاستخدام كافة أشكال التواصل مع الأصم بما يتيح له 
فرصة التعلم والتكيف مع المجتمع والتغلب على الأثير من الضعوبات التعليمية 
والنفسية والاجتماعية . 
ويلخص كل من ( فتحى عبد الرحيم » )٠۹۹١‏ » (فساروق الروسان » 
١‏ ) أهم المولمل التى أدت إلى ظهور طريقة التواصل الكلى فى الثقاط 
ہت ج ۹ 
-. ,أن مستوى التحصيل الأكاديمى عند معظم التلاميذ الصم منخفض إلى الحد 
الذى لا يمكن قبوله » وأن إدراك هذه المشكلات.يعتبر سببا كافيا من أجل 
البحث عن تحول أساسى فى الممارسات التعليمية فى مدارس الصم . 
صعوبة فهم الأصم للمتكلم بامنتخدام لغة الشفاه » إما بسبب رغه حديث 
المتكلم * ٥او‏ الموضوع الذی دور حوله حدی الناکلم ل ومذی وة 
تكلم للضم 
 -‏ طعوبة نشر' لغة ألإشارة ألو أبجدية الأصابع بين كل النض 7 ويغلئ لك 
اماد فهم الأصم على مدى نشر تلل اللغة بين" لتاس » وهو لين بالامر 
لهل بل يتقصر فهم الأصم على الآخرين لذي يتقون لغة اإلنارة أ 
أبجدية الأصابع . 


04. 


- الحاجة إلى أساليب تأخذ بيد الأصم للعيش فى مجتمع العاديين معتمدا على 

أساليب تواصل تساعده على التكيف مع هذا المجتمع . 
- الحاجة إلى التغلب على صعوبات التكيف الاجتماعى والنفسى والتعليصنى 

التى يواجهها الأصم . 

ويضيف الكاقب إلى ما سبق من عوامل ظهور العديد من مسستحدثات 
تكنولوجيا التعليم التى أتاحت العديد من الإمكانات لاستخدام أكثر من طريقة من 
طرق التواصل المعروفة وكذلك استحداث أساليب جديدة التواصنل من خلال تلك 
المستحدثات. 

وتاتى أهمية الاعتماد على التولصل الكلى فى عمليات تعليم وتاهيل الصم 
من حيث إن له فوائد عديدة فى هذا المجال وفى ذلك يشير ( & )۸۸۷ 
Bre , 1997‏ ) إلى أن الائدة الأساسية للتواصل الكلى هى أنه يتيج كل 
أساليب وأشكال التولصل مع الأصم › وأن الدراسات قد أثبتت التأثير الفعمال 
لاستخدام التولصل الكلى فى ميادين تقدم الأطفال الصم فى كافة النواحى النفسية 
واللغوية والأكاديمية » ويضيف أن التواصل الكلى يكون ذا فائدة كبيسرة مسن 
حيث أنه يتيح للأصم استخدام الصيغة أو الشكل الأفضل والأنسب له فسى أى 
موقف يتعرض له . 

ويوجز ( غسان أبو فخر » ۱۹۹۹) مزايا التولصل الكلى فى أنه ساعد 
على زيادة تفاعل الأصم مع أفراد أسرته وسائر أفسراد المجتمع › وزيادة 
معلوماته » حيث يعتمد عليه الأصم فى الحصول على المطلومات التى تتطلبها 
عمليات تكيفه مع مجتمع العاديين» وتبادل الأفكار والمشاعر مع الأخرين » كما 
تساعد هذه الطريقة على حل العديد من المشكلات النفسية والاجتماعية عسن 
طريق استخدام الأصم لطريقة تولصل مناسبة لقدراته وعدم شموره بالعجز 
أثناء تفاعله مع الآخرين . 
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وكما هو الحال فى كل أشكال وطرق التواصل مع الصم » يجب التاكيد 
على أهمية التدريب على التولصل الكلى فى سن مبكرة ؛ حتى يتمكن الأصسم 
من استخدامه والاستفادة مما يتيحه له من فرص للثكيف مع مجتمع العاديين . 
المبادئ التى يجب أن يراعيها المعلم أثناء التواصل فبر اللفضى 
مح التلاميذ الصم 
لكى ينجح المعلم مع طلابه الصم ينبغى أن يراعى عدة مبادئ وإجراءات . 
وفيما يلى عرض لتلك المبادئ والإجراءات . 
أولا : عند استخدام طريقة قراءة الشفاه 


: يجب على المعلم مراعاة ما لى‎ 
(Zak , 1995), ( Minnesota Univeristy , 2001 ) „, ( Uclan , 2004 ), 
(RIND, 2004) , (Dunn , 2005 ) 


-١‏ يجب التأكد من جذب انتباء الثلميذ الأصم قبسل التسدث » ويمكسن 
الاستعائة فى ذلك بالإشارات المرئية مثل التلويح باليدين أو استعمال 
وميض ضوئى يلفت انتباه الأصم . 

۲- توفير إضاءة كافية فى المكان الذى يقف فيه المعلم حتى يرى الأصم 
وجه المعلم ويميز الكلمات التى ينطقها بشفتيه . 

-٣‏ أن يقف المعلم مواجها للطلاب الصم » وألا يقف أمام شباك مضسئ أو 
حائط عليه أوراق لامعة » وأن يتأكد أنه لا يوجد أحد يتحرك خلفه . 
-٤‏ آن يتاکد المعلم من أن وجهه مرئی بوضوح لجمیع لامیذه » باستبعاد 
كل العوامل التى تؤثر على وضوح حركة الشفتين ء حيث تؤثر هذه 
العوامل على فاعلية وجدوى عملية التواصل باستخدام طريقة قسراءة 

الشفاه. 

-٠‏ أن يتأكد المعلم من متابعة التلميذ الأصم لما يقوله ء لأن متابعة القراءة 

باستخدام الشفاه عملية مرهقة . 
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“٦‏ يجب أن يكون المعلم صنبورا وأن يأخذ وقتا مثاسبا لكى تتحقق عملية 
التولصل بطريقة صحيحة . 

۷- الابتعاد عن التعبيرات المختصرة غير الولضحة › وأن ايأخذ المعلم فى 
اعتباره أن الجمل والعبارات تعتبر أسهل فى القراءة عن طريق اشفا 
من استخدام الحروف وألكلمات المفردة . 

۸- يفضل ألا يزيد عدد تلاميذ الفصل عن ٠١ - ٦‏ تلاميذ حتى يمكدهم 
متابعة المناقشات التى تدور بين مستخدمى قراءة الشفاه » ويلصح 
بترتيب الفصل فى دائرة كلما أمكن ذلك . 

. تجنب تعبيرات الوجه المبالغ فيها أو المشتتة للائتباه‎ “١ 

-١١‏ عدم المبالغة فى إظهار بعض الحروف أو التشديد على حركات النطق. 

-١‏ عدم الصراخ أو الصياح بالكلام لأن ذلك بؤثر سلبيا على عملية 
التواصل مع الأصم. 

۲“ يجب أن يتذكر المعلم دائما أنه لا يجب أن يدير وجهه للأصم أو أن 
يرجع بظهره حتى يمكن للتلاميذ رؤية وجه معلمهم باستمرار . 

۴- عدم تحريك الرأس أو إعطاء بعض الحركات الإضافية التى تؤثر فى 
الإدراك وتشتت الائتباه . 
-٤‏ أن يبقى المعلم رأسه ساكنا ء وأن يتوقف عن الكلام إذا استدار ليكتسب 
أو يرسم رسما توضيحيا على السبورة . 

- إذا لم يفهم الأصم شرح المعلم فيجب عليه ألا يكرر الكلام نفسه ولكن 
عليه أن يعيد صياغته وذلك أفضل من تكراره . 

- أن يضع المعلم فى اعتباره أن قراءة الشفاه تستلزم تركي زا كبيراً 
ويعتمد ثلاثة أرباعها على التخمين وسياق الكلام » وأن كل هذه 
العوامل تؤثر على عملية الفهم . 

۷ - ألا يكثر المعلم من المشى داخل القصل وألا يشير برأسه كثيرا . 


۸- أن يحاول المعلم المحافظة على الاتصال البصرى أثناء التحدث ممع 
الثلميذ الأصم . 

۹- أن يكر المعلم السؤال أكثر من مرة قبل التطرق للإجابة عليه . 

-١‏ كتابة المصظلحات العلمة والكلمات الجديدة على السبورة » حيث تكون 
الكلمات والمصطلحات الجديدة صعبة ومستحيلة لقراءتها بالشفاه. 

“١‏ أن تعبيرات الوجه تشكل عاملا مهما فى التواصل مع الأصم وأن 
المشاعر تظهر من خلال تعبيرات الوجه والجسم أكثر من مما يظهرها 
اكلام . 

۲- أن يعطى المعلم لتلميذه الأصم وقتا إضافيا لكى يستوعب المعلومسات 
والاستجابة لها قبل الائتقال إلى مرحلة أخرى.. 

۴- إعطاء التلميذ الأصم فترة راحة قبل الانتقال الخطوة التالية خلال 
الجلسة التعليمية » حتى يستطيع التلميذ متابعة قراء الشفاه بقية الوقت. 

-۲٤‏ يجب الاهتمام بالمعلومات الحيوية بالنسبة للعملية التعليمية فى فصول 
الصم مثل (تغيير الحجرات والانتقال إلى المعامل ‏ إلغاء الحصصص > 
التكليف بمهام ) والتأكد من إيلاغها للأصم وفهمه لها . 

-۲١‏ أن القراءة باستخدام الشفاه لمدة طويلة عملية مرهقة » لذلك يجب على 
المعلم أن يقصم الحصة لممارسة أنشطة مختلفة » ويجب على مسثولى 
النظام بمدارس الصم ألا يشغلوا اليوم الدراسى كله بالدروس النظرية. 

-١‏ التواصل باستخدام قراءة الشفاه يكون أسهل عندما يكون موضوع 
الدرس معروفاء لذلك يفضل أن يعطى المعلم طلابه لسخة من 
ملاحظاته مقدما » والمفردات التى سوف يستخدمها فى الحصة . 

۷- أن يكثب المعلم المعلومات على السبورة عند الحاجة إليها . 

۸- إذا غير المعلم موضوع الحديث »فيجب أن يتأكد أن طلابه الصم قد 
انتبهوا لذلك التغيير . 
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۹- يجب تجنب الحجرات ذات الديكورات البراقة والمشتتة للانتباه لأئها 
تؤثر على درجة تركيز الأصم مع المعلم . 

۳١‏ عندما يكون موضوع الدرس على وشك الانتهاء ء أو التغيير » أو عند 
تقديم مفهوم جديد ‏ يجب أن يوضح المعلم ذلك عسن طريسق كتابة 
العنوان على السبورة . 

» يمكن أن يستخدم المعلم التحدث بطريقة الشفاء والهجاء الإصبعى‎ -١ 
والإشارة الطبيعيةء إذا تطلب الأمر ذلك لمساعدة التلميذ الأصم علسى‎ 
فهم ما يقرأه عن طريق الشفاه.‎ 

انيا : عند استخدام طرق الإشارة ( الهجاء الإصبعى » الإشارة الكلية): 
يجب على المعلم مراعاة ما يل: ) 1984 , Kathee & ) « ( Lang & Others‏ 

(John , 2002 

-١‏ يجب عزل المثيرات الخارجية التى يمكن أن تشتت انتباه التلاميذ الصم 
عن متابعة إشارات المعلم . 

-٣‏ ارتداء الملابس التى لا تتعارض مع استخدام طريقة الإشارة بحيث لا 
تؤثر على رؤية التلميذ لإشارات المعلم والتمييز بينها . 

۴- أن الإضاءة.الجيدة والخلفيات غير الملفتة النظر وغير المشتتة للانتباء 
تعتبر أحد العوامل البيئية الضرورية لنجاح عمليات التواصل القائمسة 
على استخدام حاسة البصر. 

-٤‏ أن تعلم لغة الإشارة يجب أن يتم فى مراحل عمرية مبكرة حيث يمثل 
العمر عاملا هاما فى تعليم لغة الإشارة » حيث يساعد ذلك فى سرعة 
اكتساب مهارات التولصل ٠‏ , 

. تجنب القراءة والكتابة والرسم على السبورة فى آن ولحد‎ -٠ 

-١‏ إن استخدام قزاءة الشفاه يعتبر جزءا مكملا لطريقة الإشارة » ويجب 
على المعلم ألا يهمل هذا الجائب . 
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۷- يجب على المعلم أن يهتم بتكرار العبارات وإعادة صياغتها إذا لم يجد 
الاستجابة المناسبة من جاب تااميذه الصم . 

۸- يجب كتابة الأفكار المهمة والعبارات البارزة فى موضوغع الدرس على 
السبورة أو أجهزة العرض الضوئى . 

-٩‏ لابد من وجود وقفات فى المحادثة حتى يدرك الأصم نهاية الجملة أو 
الفكرة ٠‏ ويمكن قطع المحادثة بإشارة معينة » ويمكن أن تفيد لغة العين 
فى القيام بهذه الوظيفة . 

. أن تكون فترة الدرس قصيرة‎ -٠١ 

-١ ٠‏ أن الإيماءات وحركات الجسم عنصر أساسى يجب أن يوليه المعلم 
اهتماما كبيرا » ويوظفه بطريقة تساجده على.توصيل المعنسى السذى 
يريده من استخدام طريقة الإشارة . 

۲- يجب أن يجعل المعلم الجو المحيط بالتلاميذ الصم جوا مريحاً ومرضياً 


۳- قراءة تعليقات التلاميذ حتى يتفاعل معها بقية التلاميذ الصم . 
ثالثا : المبادئ والإجراءات التى يتطلبها التواصل الناجع بين المعلم وتلاميذه 
الصم عند ممارسة الأنشطة العملية . 
( حمدی أبو الفتوح » ۱۹۸۷ ) » ( رضا درویش › ۱۹۹۲ ) »( , F1۸0‏ 
(Lang ,2004 ) « ( Uclan , 2004 ) « ( 2004‏ 
-١‏ إتاحة الفرصة للتلاميذ المعاقين سمعيا لتناول واس تخدام الأدولت 
والأجهزة المعلمية وإجراء التجارب بأنضهم » وإعطائهم قدراً مسن 
الاستقلالية فى العمل بما يتناسب مع قدراتهم وخصائصهم . 
۲- توجيه التلاميذ الصم وإرشادهم إلى الطريقة الصحيحة اتتاول الأدوات 
والأجهزة السملية وكيفية استخدامها بما يضمن المحافظة عليها وعسى 
أنفسهم أثناء استخدامها. 
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-٣‏ توجيه التلاميذ الصم إلى الإجراءات الوقائية واحتياطات الأمان التسى 
يجب مراعاتها عند استخدام الأدوات والأجهزة المعملية . 

-٤‏ إعطاء التلاميذ الصم فرصة زمنيسة متامسبة للتعامل مع الأدوالت 

والإجهزة المستخدمة فى الدراسة العملية . 

-٠‏ التاكد فى أثناء إجراء التوضزحات ( العروض العملية ) من أن الطالب 
الأصم يمكنه أن يرى ما تقوله وما تفطله . 

-٦‏ عدم الوقوف خلف التلميذ الأصم عندما يعمل لأنه لا يعرف إذا كسان 
المعلم يتحدث إليه» وسيتحتم عليه أن يترك نشاطه العملى ليكتشف ذلك 


۷- أن يتوقف المعلم بين الحين والآخر حتى يستطيع الطالب الأصم النظر 
إلى المعلم ومتابعة إجراء التجربة العملية . 

۸- يجب أن يسير موضوع الدرس ( الحصة ) وفق ترتيب منطقى ووجود 
فرص منتظمة لمرلجعة المادة الطمية . 

۹- إن إحداث تعديلات فى بعض الأنشطة والأجهزة المستخدمة فى » تلك 
الأشطة يعد أمرا ضروريا فى بعض الأحيان ٠‏ فليس من المعقول أن 
يطلب من الأصم المقارنة بين الأصوات التى تصدرها أجهزة او أجسام 
معيلة . 


٠١‏ - كتابة خطوات التجربة العملية بوضوح على السبورة أو أجهزة العرض 
الضوئى بطريقة مبسطة تلائم المستوى اللغوى عند الثلميذ الأصم . 

-١‏ الربط بصفة دائمة بين الأنشطة والمهارات اليدوية التى يؤديها الثلميسذ 
الأصم واستخداماتها فى الحياة العملية . 

۲- من الضرورى تزويد التلاميذ الصم بفرص للاستكشاف الحر للمسواد 
التى سيتعاملون معها » وذلك قبل تقديم التعليمات الخاصة بالتعامل مع 
تلك المواد . 

۳ ت ی کید مر عن ع نرم بر و ا 
مجموعات صغيرة. 
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4- أن اعتماد الأصم على الإدراك البصرى لاأشياء بصفة أساسية » 
يتطلب من المعلم استخدام المعينات والأمثلة المرئية التسى يتطلبها 
التدريس لهذه الفئة من التلاميذ . 

. تشجيع التلاميذ الصم على التعاون أثناء ممارسة الأنشطة العملية‎ -٠١ 

-١١‏ إظهار الاستحسان والتشجيع والإكثار من الجوانب التعزيزية المادية 
والمعنوية كلما أثبت الطالب الأصم جداره » حيث يساعد ذلك فى بناء 
ثقة المعاق بنفصه . 

۷- العمل على تقبل مشاعر التلميذ الأصم أثناء ممارسة الأنشطة العملية. 
ولمزيد من التحديد نعرض فيما يلى بطاقة ملاحظسة تتضمن قائمة 

بمهارات التواصل غير اللفظى التى يجب أن تتوافر لدى معلمى التلاميذ الصم؛ 
والتى يمكن استخدامها فى عمليات تدريب المهامين؛ على تلك المهارات» وكذلك 
تقويم أداء معلمى الصم فى أثناء عملية التدريس بفصول الصم . 
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بطاقة ملاحظة 
مهارات التواصل غير اللفظي عند معلمي 
الصم وضعاف السمع 


إعدار 


دكتور إبراهيم محمد شعير 


مهارات التواصل 


آولا: التواصل الاشاري 

أ- الشرح: 

-١‏ يراعي توفر ضوء مناسب يمكن التلاميذ الصم 
من رؤية إشاراقه. 

۲“ يقف في مكان مناسب لروية جميع تلاميذ الفصل 


“٣‏ يجذب اناه التلاميذ الصم في بداية الدرس. 
“٤‏ يستخدم الإشارات المناسبة لتقديم للدرس. 


1~ يستخدم هجاء الأصابع في تعريف التلاميذ الصم 
بالكلمات الجديدة في الدرس بل إعطاء الإشارة 
الدالة على الكلمة . 

۷- يعرض على التلاميذ الإشارات الدالة على 
المفاهيم الجديدة . 

۸- يعرض أفكار الدرس بسرعة تتناسب مع طبيعة 
التلاميذ الصم . 

-٩‏ يكتب المفاهيم الجديدة على السبورة بخط واضح 


١٠١-يراعي‏ التدرج في عرض المفاهيم المتضمنة في 
الدرس . . 

١-بحافظ‏ على وجود مسافة مناسبة بينسه وبسين 
التلميذ الأصم. 

۲-ينظم عرض المعلومات على السبورة بما يساعد 
الأصم على مثابعة ما يكتب على السبورة . 

۴۳-يشرح عدد قليل من المفاهيم في الحصة الولحدة 


٤-يكرر‏ عرض المفاهيم العلمية بما يتفق وعبلية 


١١-يستخدم‏ حركات الشفاء أثشساء استخدام لفة 
الإشارة . 

۷-ينظم الفصل بطريقة تساعد على إجراء عمليات 
المناقشة. 


۸-يشرك التلاميذ الصسم في اسستنتاج الحقساتق 
والمفاهيم وكتابتها على السبورة . 

۹-يشوك اتلاميذ الصم في مناقشة التطبيقات 
الحياتية . 

١-يستخدم‏ طرق تدريس تتسيح فرصة التفاعال 
الإيجابي من جائب التلميذ الأصم. 

١۲-يتيح‏ الوقت الكافي لممارسة الأنشطة العملية. 

-يشرك التلاميذ الصم في ممارسة الأنشطة 
العملية . 


-يوجه التلاميذ الصم لاحتياطات الأمان التي يجب 
مراعاتها علد ممارسة الأنشطة السلية با 
تافر مع ما لديهم من حواس . 

١۴-يوفر‏ الهدوء اللازم في حالسة وجود تلامية 

١۴-بغير‏ من أسلوب عرض للحقائق والمفاهيم 
العلمية عندما لا يفهم التلاميذ البصم إشاراته. 

ب- طرح الأسئلة : 

. يطرح أسئلة مرتبطة بأهداف الدرس‎ -١ 

۲- بيطرح أسئلة مناسبة للتلميذ الأصم من حيسث 
المستوى اللغوي . 

۴“ يطرح أسئلة متدرجة من حيث مستوى الصعوبة . 

؛- يطرح أسئلة تتضمن كل منها فكرة ولحدة . 

| -_يستخدم التلميحات المناسبة لمساعدة الأصم على 
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التفكير في إجابة السرا . 

-١ |:‏ يعطي فرصة كافية للتلميذ الأصم التفكير في 
إجابة السوال . 

۷- يوزع الأسئلة على جميع التلاميذ بطريقة عادلة. 

'| ۸- يشجع التلاميذ الصم عل طرح الأسئلة .. 

,| ۹- يعتمد قدر الإمكان على أسئلة الرسوم ولا سور 
التي يقل فيها معدل المادة المقروءة. 

١‏ -ياطر إلى اتلاميذ الم أشاء طرح الأستلة 
وتلقي الإجابات . 

١١-نلوع‏ الأسللة التي يلقيها على التلاميذ الصم ما ٍ 
بين إشارته وكثابئه على السبورة . ٍ 

انيا : التواصل الجسمي: 

-١‏ يحافظ على أن يكون في مواجهة التلاميذ .عند 
استخدام ل الإشارة رركت الجسم وتعيرت 
الوجه. 

۲- بغير من موقع وقوفه في الفصیل . 

۴- يستخدم الإشارات والتلميحات وحركات الجسم | . 
في تعزيز الأفكار الجيدة للتلاميذ . 

-٤‏ يستخدم الإشارات والتلميحات وحركات الجسم 
في تعزيز إجابات التلاميذ على الأسسئلة التي 
يطرحها . 

-١‏ ينوع من حركاته التعيرية بنا قق وطبيعة 
الموقف التعليمي . 

ثالثا: التواصل الانفعالي : 

-١‏ يحافظ على بشاشة وجهه أثئاء الموقف التعليمي. 

۲- يتصف بالعدل في علاقاته بتلاميذ الفصل. 

۲- يشعر كل لميذ بأهميته ودوره في البوقف 
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التعليمي. 
٤-_يستعمل‏ الإشارات الدالة على تعبيرات الاحترام 
a SE‏ 


مهارت التواصل 


اللتلميذ الأصم . 

٥‏ - يستعمل الإشارات الدالة على تعبيسرات السود 
والمحبة للتلميذ الأصم . 

. يتجنب استفزاز التلميذ الأصم‎ -٦ 

۷- يستجيب المواقف المستفزة من جاتب الأصسم 
بطريقة مناسبة . 

۸- يكون علاقات إنسانية مع تلاميذه مبنية على 
المودة والمحبة . 

-٩‏ يتقبل مشاعر التلميذ الأصم بالتعاطف معهسم 
والاستجابة المناسبة لحالاكهم . 

١٠-يتقبل‏ سلوك وإنجازات الأمصم بالتوضيح 
والتعليق والمديج . 

١-يستخدم‏ أساليب التشويق التي تضفي جو مسن 
المرح والبهجة. 

۲-ينظر إلى التلميذ الأصم كإشارة لقبول أو فهم ما 
يعرضه . 

۳-یشجع التلامیذ علی ایداء آرائھم یا کان نوعها . 

٤‏ ١-يتجدب‏ المواقف والأنشطة التي تشسعر التلميذ 
الأاصم بالفشل . 

١١-ينمي‏ روح التعاون بين التلاميذ الصم . 

١-يتجنب‏ السخرية من الإجابات الخاطئة من جائب 
اللميذ الأصم . 

۷-ينظر بانتباه لمتابعة ما يعبر به الثلميذ الأصم من 
إشارات . 

۸-يتجنب تعبيرات الوجه المبالغ فيها أو غير 


يثوافر_لدى الأصم من حواس . 


At 


١‏ يستخدم تقنيات تعليمية ترتبط باهداف الدرس. 

-٣‏ يستخدم تقتيات تعليمية بسيطة وواضحة ومئابة 
لإدراك الأصم . 

-٤‏ يعرض التفنيات التعليمية في مكان يسهل الرذية 
الواضحة للتلاميذ الصم . 
يراعي مناسبة مدة عرض التقنيات التعليمية مع 
طبيعة عملية الانتباء عند التلميذ الأصم . 
يعرض التقنيات التعليمية باسلوب يجذب انتبساء 
التلميذ الأصم . 
يشرك التلاميذ المسم في عرض التقنيات 
التعليمية 


يستخدم العروض التوضيحية بصورة تتتاسب 
مع طبيعة الإعاقة السمعية . 
يشرك التلاميذ الصم في إجراء التجارب العملية . 
١١-يوجه‏ التلاميذ الصم إلى احتيلطات الآمان أشساء 
التعامل مع التقيات التعليمية المستخدمة. 
١-يتاكد‏ من روية التلميذ الأصم لما يعرضه المعلم 
من تقنیات وتجارب وعروض . 
-يستخدم التقنيات التعليمية في عرض الإشارات 
الدالة على الكلمات والمصطاحات الجديدة. 
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الفصل السابع 
القلاميذ المعاقون بصريا 


مفهوم كف البصر . 


خصائص المعاقين بصريا . 
المبادئ والاعتبارات التى يجب أن تراعى فى التسدريس للمعساقين 
بصریا . 


القصل السابع 
التلاميذ المعاقون بصريا ‏ _ 

توجد ألفاظ كثيرة فى اللغة العربية تستخدم التعريف بالشخص الكفيف » 
وهذه الألفاظ هى الأعمى » والأكمه» والأعصه ؛ والضرير › والعساجز » 
والمكفوف أو الكفيف . ولكل من .هذه الألفاظ دلالتها التى قد تختلف ليلا ولكئها 
نتفن فى ارتباطها بالشخص الفاقد للبصر ‏ ولكن عند إلتحديد العلمسى لمفهوم 
للكفيف فإن هناك محددات يجب الأخذ بها فى الاعتبار › فما المقصود بالكفيف 
فى اللغة العربية ؟ » وما المقصود بالكفيف من الناحبة الطبية ؟ »ثم ماذا نعنى 
بالكفيف من الجائب التربوى التعليمى ؟. 
١‏ - المكفوف فى اللغة العربية : 

المكفوف فى اللغة العربية هو " من كف بصره » أى عمى " ( جبسران 
مسعود » )۱۹١۷‏ والعمى ".هو ذهاب البصر ' ( الرازى ٠٠١١ ١‏ ) ؛ ويتضح 
من ذلك أن المكفوف فى اللغة العربية يقصند به الأعمى الذى فقد بصره كلية 
ولم تعد لديه أو ليست اديه القدرة على الإبصار. 
۲ - المكفوف من الناحية الطبية : 

ظهرت فى أوائل القرن الحالى اتجاهات كان لها اعتبارها فى ضسرورة 
وضع تعريف طبى دقيق لكف البصر › ومن أهم هذه الاتجاهات ما يلى : 
(المركز النمونجى). 

. تطور الصناعة وتعدد مجالات العمل المخئلفة‎ -١ 

۲- ظهور قوائين التأمينات الاجتماعية › وما تتطلبه من ضرورة التحديد 

الدقيق للشخص المكفوف الذى يحق له الاستفادة من الخدمات التسى 

تتیحها هذه القوانین . 


۳ الرغبة فى تحديد درجة كفاءة البصر فى التحصيل حيث إنها تحدد 
كمية العمل من ناحية والقدرة على العمل من ناحية أخرى وبالتالى 
تحدد الوظائف المرتبطة بها . 
-٤‏ زيادة الاهتمام بتعليم المكفوفين ورعايتهم وفتح المعاهد الخاصة بهم . 
-٥١‏ ضرورة وضع تشريع محدد لمفاهيم درجات الإعاقة البصرية مثل 
الأعمى أو ضعيف البصر جدا أو ضعيف البصر › وبهذا لا يترك 
الأمر لإصدار التعبيرات والأحكام غير الصحيحة . 
وقد جعلت هذه الاعتبارات البعض يضعون تعريفا لكف البصسر تبعسا 
لظروف الحياة العملية حيث يعرفون المكفوف بأنه الشخص الذى لا تمكلنه 
قدرته البصرية من كسب قوته » وتعريف آخر مشابه يعتبر الشخص الذى لا 
يجد طريقة فى أى مكان غريب عليه » بدون مساعدة خارجية مكفوفا . 
(المركز النمونجى). 
وبنظرة فاحصة لهذين التمريفين يلاحظ خلوهما من تحديد درجة الإعاقة 
البصرية التى يعائى منها الشخص الذى يعتبر فى عداد المكفوفين » وعلى ذلك 
كان لابد من وضع تعريف دقيق للدرجة التى عندها يعتبر الشخص مكفوفا . 
وتختلف الدول فيما بينها فى تحديد الدرجة التى عندها يصبح الشخص 
مكفوفا » ففى الولايات المتحدة يعتبر الشخص مكفوفا من الناحية الطبية إذالم 
تزد درجة إبصاره عن ( ۲۰۰/۲۰) بمقياس ' سنن " فى كلتا العينين أو فسى 
العين الأقوى بعد العلاج والتصحيح بالنظارة الطبية » مع وجود قصسور فسى 
ت و (Com & Martinez‏ 
ونتفق بعض الدول مع أمريكا فى تحديد الدرجة التى عندها يصبج الفرد 
کفیفا مثل کندا » وتختلف معها دول أخری حیث تكون ٠١/١‏ فى النساء 


14. 


۰۰/۰ :فی بلجیکا » ۳۰/۲ فی الدانمرك » ۲٥/۱‏ فى ألمائيا » بينم فى الهند 
يعرف الكفيف بأنه من فقد بصره كلية ٠‏ بينم تأخذ بعض الدول من القدرة على 
عد أصابع اليد على مسافة متر. ولحد مقياسا لتحديد كف البصر ء ومن هذه 
الدول استراليا ء ( محمد عبد الظاهر ء 1۹۷١‏ ) 

وتأخذ جمهورية مصر العربية فى تعريف الكفيف بشرطين أساسيين هما: 
-١‏ فقد البصر التام . 
۲- حدة إيصار تقل عن ٠١/١‏ بالعينين معا أو بالعين الأقوى بعد العسلاج 
والتصحيح بالنظارة الطبية ( عمر خليل » 1۹۷۷ ) . 
- الكفيف من وجهة نظر التربية الخاصة + , 

يعرف الكفيف من وجهة نظر التربية الخاصة بأنه " الشخص السذى لا 
يستطيع أن يعتمد على حاسة الإبصار - لعجز فيها - فى أداء الأعمصال التسى 
يؤديها غيره باستخدام هذه الحاسة * ( عبد السلام عبد الغفار ٠‏ يوسف الشيخ > 
7( 

وبصورة أكثر تحديدا فإن المكفوف من الناحية التربوية هو من تتسوافر 
فيه الشروط التالية.: ( المركز النمونجى ) 

-١‏ الشخص الذى تكون قوة إيصاره ( صفر ) أو تقل عن ٠١/١‏ فى العين 
الأقوى بعد العلاج والتصحيح بالنظارة الطبية . 

۲- الشخص الذى لا يستطيع أن يقرأ الكثابة العادية المبصرين أو المكتوبة 
بخط كبير لضعاف البصر » ويجد صعوبة فى الاندماج سلوكيا مسع 
المبصرين . 

-٣‏ الشخص الذى لا يستطيع أن يتابع الدراسة فى المدرسة العادية أو فسى 
مدرسة ضعاف البصر بنجاح . 


وتأخذ اليونسكو فى تعريفها للمكفوف بأنه الشخص الذى يعجز عن 
استخدام بصره فى الحصول على المعرفة (لطفی برکات » ٠۹١۸‏ ) ء ويذكر ( 
فايز شالاتى ) أن المكفوف “ هو من كفا بصره وفقدا القدرة على تلمس طريقه 
٭ وعجز عن قراءة أحرف المبصرین " ( فایز شالاتی » ٠۹۸۲‏ ) . 

ومن بين التعريفات التى تضيف إلى ما سبق الأسباب التى قد تؤدى إلى 
كف البصر تعريف بالدوين ( «ا#اه8 ) حيث يعرف كف البصر بأنه " نقص 
واضح فى القدرة على الاستجابة للمثيرات البصرية › وقد يكون العمى كليا أو 
جزئيا » وقد يكون نتيجة لجرح أو إصابة فى الجهاز البصرى ء أو إصابة فى 
الشبكية وملحقاتها » أو فى العصب البصرنى ء لو فى مراكز الإبصار فى المخ 
أو فى الوصلات العصبية الخاصة بالإبصار " ( فاروق عبد السلام » ٠۹۸۲‏ ). 

ويعرض ( باراجا هچهمه8 ) تعريفا يركز فيه على ما قد تسببه الإعاقة 
البصرية من قصور فى التحصيل الدراسى إذا لم تهيأ للشخص البيئة التعليمية 
المناسبة حيث يعرف المعاق بصريا بأنه " الشخص الذى يتعارض تحصسيله 
(بسبب إعاقته البصرية ) مع مستوى التعليم المدرسى العمادى إذا لم تتوفر 
التعديلات اللازمة فى طبيعة وطرق تقديم الخبرات التعليمية › والبيئة التعليمية 
المناسبة ' ( 1978 , Brown‏ ( . 

ومن التعريفات السابقة يتضح أن الشخص الذى يعد كفيفا ممن الناحية 
القانوئية ليس من الضرورى أن يكون فاقدا للإبصار تماما » فمن الممكن أن 
يتمتع الطفل الكفيف ببقية من الإبصار تكفى فى كثير من الحالات لأن يعتمسد 
على نفسه فى بعض المواقف . 

وسواء كان المعاق بصريا مكفوفا كليا أو ضعيف البصر فإنه فى حاجة 
إلى خدمات تربوية خاصة نتمثل فى مواد تعليمية مكيفة » وأجهزة تعليمية 
معدلة ء وبرامج تعليمية مناسبة > وفوق كل ذلك بيئة تعليمية مناسبة تيح 
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للمعاق بصريا استغلالا أمثل لحواسه الباقية مما يزيد من فرص الاستفادة من 
البرامج الدراسية التى توفرها برامج التربية الخاصة . 
فنات المعاقين بصريا : 

توجد عدة تقسيمات للمجاقين بصريا » ومن هذه التقسيمات : 
1 ضما لھ Partly Sight ı‏ ٍ 

وهم أولئك الذين تتراوح درجة إپصارهم بین ۲۰|۲۰ ۰ ٠٠١/۲١‏ فى 
العين الأقوى بعد العلاج والتصحيح بالنظارات الطبية . 
۴ -المڪقوقون : ەاا 

وهم أولئك الذين يقل بصرهم عن ۲٠١/١‏ بنّد العلاج والتصحيح » أو 
الذين يعانون من ضيق فى مجال الرؤية . 

وفى ضوء درجة القصور الذى يعانى منه الفرد المعاق بصريا واللسن 
الذى وقع فيه كف البصر يقسم المعاقون بصريا إلى : 
أ - درجة القصور : 

. عمی کلی أو مطلق‎ -١ 

۲“ عمی جزئی . 
ب - سن وقوع العمى : 

. عمى منذ الميلاد ( ولاديا)‎ -١ 

۲-.عمى يقع فى الطفولة المبكرة ( قبل سن الخامسة ) . 

۳- عمى يقع فى الطفولة المتأخرة ( بعد سن الخامسة ) . 

. عمى يقع فى مرحلة المراهقة‎ -٤ 

. عمى يقع فى مرحلة النضج‎ +١ 

) ٠۹۷١ عمى يقع فى مرحلة الشيخوخة . ( الطيباًء‎ -٦ 


1۹۳ 


وهناك من يقسمهم إلى أربعة أقسام متخذا من السن الذى وقع فيه كنف 
البصر ودرجة الإبصار التى احتفظ بها أساسا للتضصيم : حيث يقسم التعاقون 
بصريا إلى : : 8 
-١‏ مكفوفون كليا : ولدوا أو أصيبوا بعجزهم قبل سن الخامسة . 
۲- مكفوفون كليا : أصيبوا بهذا العجز بعد سن الخامسة ١‏ 
۳- مكفوفون جزئيا : ولدوا أو ألصيبوا بعجزُهم قبل من الخامضة . 
-٤‏ مكفوفون جزئيا : لصيبوا بهذا العجز بعد سن الخامسة . ( عبد السلام 
عبد الغفار » يوسف الشيخ ) 
ولقد اتخذ سن الخامسة أساسا للتقسيم استنادا إلى أن الأطفال الذين يفقدون 
إيصارهم قبل حوالى الخامسة من عمرهم يصعب عليهم الاحتفساظ بصسورة 
بصرية افعة للخبرات التى مروا بها » أما الأطفال الذين يفقدون إبصارهم كليا 
أو جزئيا بعد سن الخامسة » فلديهم فرصة للاحتفاظ بإطار من الصور البصرية 
بدرجة أو بأخرى من الدقة . (عبد السلام عبد الغفار ‏ يوسف الشيخ ) 
ويفرض ذلك على المسئولين عن تربية المعاقين ضرورة مراعاة مسدى 
توافر الخبرات البصرية عند المعاق بصريا ‏ وما يفرضه ذلك مسن تعسديلات 
يجب أن تجرى فى البرامج الدراسية التى تقدم لهم . 
خصائص النلاميد المعاقين بصريا 
المعاق بصريا قبل كل شئ إنسان له خصائصه التى يشترك فيه ا مع 
غيره ممن هم فى مثل مرحاته العمرية من المبصرين › إضافة إلى ما قد 
تفرضه الإعاقة البصرية من خصائص تميزه عن غيره من المبصرين . 
ونحاول فى هذا القسم التركيز على تلك الخصائص التى تفرضها الإعاقة 
البصرية والتى أثير حولها الكثير من الجدل » مع توضيح لما يجب أن يقوم به 


۹4 


القائمون على أمر تربية هؤلاء الأفراد حتى يمكن الاستفادة ما لديهم من 
إمكائيات بما يحقق تكيفهم الشخصى والاجثماعى الذى هو هدف التربية 
الخاصنة. 

يوجد اعتقاد سائد بين الكثير من الناس بوجود فروق جوهرية بسين 
المكفوفين والمبصرين فى حدة الحواس .والقدرات العقلية ‏ وأن المكفوفين 
يتميزون بحدة فى حواسهم ٠‏ وأن ذلك راجع إلى التعويض الذى يصاحب فقد 
البصر . 

وقد ذهب البعض فى هذا المجال إلى حد الاعثقاد بان كل فاقد بصسر 
يمكن أن يكون له حسين آخر أو أب العلاء المعرى أو غيرهما من مشاهير 
المكفوفين . أو أن المكفوفين يتمتعون بقدرة غير عادية على تذكر الظواهر » 
وأن لديهم حساسية مفرطة فى الإحساس بالوزن والضغط ودرجة الحرارة 
والشم والتذوق . ( 1976 , 7160۴ ) 

ومن المغالطات التى سادت زمنا طويلا وارتبطت بالمكفوفين وحياتهم " 
أن جلد الوجه وعضلاته عند المكفوف تمو فيها حساسية شديدة للأجسام الغريية 
وزعم فريق آخر أن المكفوف يمنح حاسة سادسة وسابعة لا يتمتع بها المبصر " 
( هکتور تشیفنی ۰ بریقرمان ۰ ۱۹٩۱‏ ) . 

وذهب غير هؤلاء وأولتك إلى حد وضع ( كصأ۳ه۸ ) تصور يقول .. " 
أن أطراف أعصاب الحس فى الجلد يمكنها فى حالة فقد البصر أن تنمو وكأنها 
عوينات أو بعبارة أخرى أن الجلد فى الواقع يصبح قادرا على الرؤية" (تشيفنى 
بریغرمان » ۱۹٩۱‏ ) . 1 

ومن الخرافات الخاصة بالمكفوفين أنهم يصلون إلى حالة يستطيعون معها 
معرفة اللون بواسطة الأصابع » وأنهم يستطيعون قراءة أرقام العملات الورقية 
باستخدام لصابعهم . (تشیغنی » بریفرمان ۱۹۳۱ ) . 
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وقد ظلت هذه الآراء والمعتقدات قرونا طويلة تشكل حاجزا قويا يحول 
بين الكفيف وبين استئنافه الحياة فى المجتمع المنظم » ويفضرض عليه نمطا 
خاصا فى المعيشة بغض النظر عما إذا كان يتفق مع قدراته أم لا يتفضق " 
(تشیفنی » بریفرمان » ۱۹٩۱‏ ) . 

وفى الوقت الذى يؤكد فيه المربون بعدم صحة هذه الاعتقادات › فسإن 
کثيرا منها مازال يعشش فى عقول بعض المربين ء كما بيست ذلك دراسة 
(برکات) حیث یؤکد ن %۳,٦‏ من المدرسین فی مدارس المکفوفین » %٤,۳‏ 
من نظرائهم بالمدارس العادية مازالوا يعتقدون فى تمتع الأطفال المكفوفين بما 
يسمی بالحاسة السادسة . ( لطفی برکات » ٠۹۷۸‏ ) 
القدرات العقلية للمحاق بصريا : 

توجد الكثير من وجهات النظر حول ذكاء المعاق بصريا » فهنساك مسن 
يذكر أنه تم قياس المستوى العقلى للمعاقين بصريا باختبارات الذكاء المتوفرة 
ولم تجل اختلاقات بين مستواهم العقلى ونظرائهم المبصسرين » وأن غالبية 
التلاميذ المعاقين بصريا يتمتعون بقدرات عقلية عادية » ويصسدق علسيهم ما 
يصدق على المجتمع الكلى ( ر٣۷٠‏ , ل١6١٣‏ ) . وتتفق وجهة النظر هذه مع 
من تأخذهم الحماسة ويذكرون أن ذكاء المعاق بضريا لا يقل عن ذكاء المبطر 
إن لم يتفوق عليه أحيانا » ويستشهدون فى ذلك ببعض مشاهير العبساقرة 
المكفوفين » والذى يمتلئ تاريخ الأب والفن بالكثير منهم أمثال هومن ) ٠‏ و( 
دیدموس ) » و( هیلین كيار ) › وأبو العلاء المعری › وطه حسين» وغيرهم . 

أما الجائب الآخر من وجهات نظر الناس فيما يتعلق.بذكاء اكفيف فسلا 
ترى ما يراه القسم الأول ونظرته إلى هذا الموضوع أكثر تجردا وموضوعية» 
إإنهم يعترفون بنبوغ بعض العباقرة المغاقين بصريا › إلا أن هذا الاعتراف لا 
ينسيهم أن ثمة عباقرة من المبصبرين ٠‏ وأن نتائج الاختبارات التي طبقت على 
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المكفوفين والمبصرين دات على أن الذكاء العام بالنببة الفئة الأولى أدنى من 
الذكاء العام للفئة الثانية ٠‏ وأن الفروق بين الفئتين فيما يتصل بالذكاء العام 
فرق يمكن إهمالها . ( مصطفى فهمى ) 
ڈیر غبدا الممن » ۹۸1 ) الى * أن دراسات بياجية قد أثبتئت 
المكفوفين الذي فد يدون متققينعقليا على الفبصرين فى نظر النكاس 
يتعرضون إلى تأر فى النمو العقلى يتراوح بين سنتين وثلاث سنوات » وأن 
٠‏ نسبة التخلف فى الذكاء تكون أعلى عند المكفوفين منها عند المبصرين » وفى 
ذلك ما يهدم خرافة التعويض " 
وما الضحيح عن الذكاء العام للمكفوفين كما أشارت إليه نتائج الدراسات 
٠‏ المختلفة فهو أن المكفوفين كطائفة لا يختلفون عن المبصرين » رغم أن تطبيق 
الاختبارات عليهم دل على أن هناك فرقا ضئيلا لصالح المبصرين فى لسبة 
الذكاء ‏ إلا أن هذا الفرق يمكن إهماله » كما دل على أن نسبة المتفوقين مسن 
المبصرين أعلى منها لدى المكفوفين » وأن نسبة المتخلفين فى الذكاء أعلى علد 
المكفوفين منها عند المبصرين ( لطفى بركات .)۱۹۷۸١‏ أعلى أننا يجب ألا 
نسلم بذلك فالأمر بحاجة إلى مزيد من الدراسات. 
وفيما يتعلق بالقدرات الخاصة عند الكفيف فقد أتاحت الدراسات السابقة 
التى أجريت فى هذا المجال الكثير من المعلومات عن القدرات الخاصة للكفيف 
والتى يعتقد أن فقد البصر أو إعاقته عامل مؤثر فى تلك القدرات . 
ومن أهم النتائج التى توصلت إليها هذه الدراسة ما يلسى : ( , ل06 
1981( 
-١‏ تؤكد الدراسات وجود اختلافات بين المبصرين والمعاقين بصريا فسى 
بعض القدرات والتى أظهرها تطبيق مقياس ( ۷15٥‏ ) اللفظى علسى 
عينة من الأطفال المعاقين بصريا والمبصرين ‏ فقد ظهر تحليل النثائج 


تفوق التلاميذ المبصرين فى مقاييس الاختبار الفرعية الخاصة بالفهم ‏ 
والمتشابهات » بينما لم توجد فروق دالة فسى القياسات الخاصسة 
بالمعلومات » والحسابات والمترادفات › ولهذا فإن الدرجة الكلية 
للاختبار لم تكن واحدة بالنسبة لكل من المبصرين والمعاقين بصريا . 

-١‏ ومن القدرات التى يعتد فيها على البصر إلى حد كبير » قدرة الفسرد 
على إدرك العلاقات المكائية ‏ ققد وجدت اختلاقات بين إدراك 
المكفوف اتلك العلاقات وإدرك المبصر لها » حيث أظهرت التجارب 
وجود فروق بين التلاميذ المكفوفين ولاديا » والتلاميذ السذين كف 
بصرهم فى أوقات متأخرة فى قدرتهم على إدراك العلاقات المكائية 
الصالح الفئة الثائية ‏ وكذلك وجدت فروق بين التلاميذ المكفوفين 
والتلاميذ المبصرين لصالح المبصرين ؛ وقد ظهرت هذه الفروق 
بصورة كبيرة عندما تضمنت التجارب علاقات مكانية مركبة . 

۳“ ونظرا لما تقوم به حاسة الإبصار من دور هام فى النمو المعرفى عند 
الأطغال » حيث يعتبر البصر مصدرا مباشرا ومسستمرا المعلومسات 
الدقيقة والمتصلة عن الأشياء والعلاقات › هذا بالإضافة إلى ما يؤديه 
البصر من دور كبير فى قيام حواس اللمس والسمع بدورهما فى إمداد 
الفرد بالمعلومات » فإنه من الطبيعى أن تلعب الإعاقة البصسرية دورا 
فى تقييد هذا المصدر المباشر للمعلومات مما يعنى تأثيرا على اللو 
المعرفى للأفراد المعاقين بصريا . 

يؤيد ذلك ما أظهرته التجارب من تأخر فى اللمو المعرفى للتلاميذ 
الدراسية والعمرية . 


۹۸ 


ولكن يجب الإشارة إلى أنه عند إعطاء المعاق بصبريا الخبرات الملائمة 
والمناسبة لطبيعة الإعاقة البصرية ٠‏ والوقت الكافى للإفادة من هذه الخبرات ‏ 
فإنهم سوف يكتسبون المفاهيم نفسها والمهارات المعرفية مثلهم مثل المبصرين. 

وفيما يتعلق بالقدرات الابتكارية عند الكفيف ي_ذكر ( سيد صبحى » 
۳ ) ' أن الكفيف والكفيفة لما نفص القدرات الابتكارية التى نراها ونلحظها 
فى إلتاج المبصر الابتكارى سواء كان هذا الإنتاج فى شكل فكرة أو رأى أو 
اقتراح يعبر من خلاله عن أصالة وجدة أو طلاقة ومرونة » وهما فوق كل ذلك 
لديهما درجة عالية من الحساسية المشكلات التى يعانى منها المجتمع ويحاولان 
بقدر الإمكان وبقدر الظروف المتاحة أن يقدما كل ما من شانه أن يسهم فى حل 
هذه المشكلات ويعمل على تطويرها والتخفيف من حذتها " . 

ويضيف إلى ذلك " بان فقد البصر ليس دائما عاملا معوقا بل على 
العكس ثبت أن كف البصر من الممكن أن يكون أحد أساسيات الابتكار الفريد " 
( سید صبحی » ۱۹۸۳ ) 

ويؤيد ذلك ( هاداری 1976 , هكه۲ ) حيسث أوضسح أن التلاميسذ 
المكفوفين قد أظهروا قدرات ابتكارية أثناء تفاعلهم مع الأنشطة التى قدمها إليهم 
فى أثناء دراستهم لمادة العلوم . 

وفيما يتعلق بتحصيل التلاميذ المعاقين بصريا » فينكر فى هذا المجال أن 
التحصيل المدرسى لا يرتبط بكف البصر وحالته ٠‏ أو بالعمر الزمنى الذى تسم 
i E OE OER‏ 
ndقİخرة‏ ) Telford & Sawary‏ ( ا 

ومن التجارب ألتى تؤكد ذلك تجربة أجريت لتدريس علم الأحياء للطلاب 
المغاقين بصريا بالمرحلة الثائوية ٠‏ وأظهر الطلاب المعاقون كفاءة فسى 
الاختبارات التحصيلية التى طبقت عليهم بالمقارنة بالطلاب المبصرين السذين 
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يدرسون معهم فى نفس المرحلة الدراسية حيث لم تسجل فروق بين ذرجات كل 
من المبصرين والمكفوفين . ( 1972 , ةم ) . 

ومن النقاط التى قد تبدو بسيطة ولكنها فى واقع الأمر أهامة غاية الأهمية 
بالنسبة للتدريس التلاميذ المعاقين بصريا » مضألة إدراك المعاق بصريا لاألوان 
وما يرتبط بذلك من حقائق ومفاهيم علمية كثيرة . 

وقد أوضحت ذلك كاتبة كفيفة صماء عندما سؤلت عما إذا كان فى مقدور 
الكفيف أن يميز الألوان باللمس ؟ وهل عند فكرة عن ماهية الألوان ؟ 

وكانت الإجابة على السؤالين ( كلا » بالتاكيد ) بيد أننى مادمت أستخدم 
لغة المبصرين فإنى أستخدم أيضا الكلمات الشائعة عندهم عند حسديثى عسن 
مختلف الألوان وتفاوتاتها . ( أولجا ء ۱۹١١‏ ) . وهذا يضر لنا حقيقة ما 
يجرى على ألسنة المكفوفين عن الألوان وتفضيلهم لأنواع معينة منها » وما 
يضفونه من أوصاف للأشياء لا تخلو من استخدام الألوان . 

ولما كان التلميذ المعاق بصريا يعتمد اعتمادا كليا على حواس اللسس 
والسمع والشم والتذوق فى إدراك العالم المحيط به » وفى الاستفادة من الخبرات 
التعليمية التى تقدمها له المؤمسات الخاصة بتربية المعاقين بصسريا » فتجدر 
الإشارة إلى طبيعة وأهمية تلك الحواس عند الكفيف . 


: حاسة اللمس عند الكفيف‎ - ١ 

تعتبر اليد بالنسبة للكفيف مصدرا هاما من مصادر اكتساب الخبسرات ‏ 
حيث يعتمد عليها الكفيف فى الاتصال بالعالم الخارجى » وفى أيدى الكفييف 
اللامسة تجتمع أدوات البحث والمعرفة والعمل ؛ ولذلك تؤثر الأيدى فى حياة 
الكفيف الثقافية والاجتماعية والاقتصادية تأثيرا جوهريا » ويلعب هذا العضو فى 


حياة الكفيف دورا فى غاية الأهمية لأن مهارة اليد تصبح غالبا أساس النجاح 
الذى يطمح الكفيف أن يصل إليه فى حياته المستقبلية فإن مصير حياته مرتبط 
بها » كما أنها فى نفص الوقت تعوضه إلى حد كبير عن فقد نور عينيه.. ومسن 
ناحية أخرى يمكن أن يتذوق الشعور بالجمال من خلال اللمس . 

وترجع حدة حاسة اللمس عند الكفيف والتى يرجعها الكثيرون إلى مدا 
التعويض الذى يعتقدون فيه والذى ثبت بما لا يدع مجالا للشك أنه لا يوجد ما 
يمكن أن نسميه تعويضا الحواس عند الكفيف » وإنما التركيز من جانب الكفيف 
على استخدام حاسة اللمس والتدريب المستمر لهذه الحاسة فى اتصاله بعالم 
الأشياء من حوله » يضفى حساسية على هذه الحاسة تمكنه من الاعتماد عليها 
فى الحصول على المعرفة اللازمة له عن العالم المحيظ به . 

ونظرا لأهمية حاسة اللمس عند الكفيف فإن ذلك يفرض على معلمسى 
المكفوفين بمدارس النور أن يعملوا على توفير الخبرات البديلة الى نتيج 
المكفوف استخداما أمثل وتدريبا مستمرا لحاسة اللمس حتى تصل إلى الدرجة 
التى تمكن الكفيف من الاعتماد عليها فى إدراك المفاهيم العلمية المراد تدريسها 
لهم وما يرتبط بها من مهارات . 
۲ - حاسة السمع عند الكفيف : 

تعتبر حاسة السمع أهم حاسة فى حياة الكفيف اليومية » فعسن طريقها 
يستكشف ما يحيط به ٠‏ وقد أثبتك التجارب آن %۷١‏ من الائطباعات الحسية 
تقدمها الأذن للكفيف » حيث تساعد حاسة السمع فى معرفة المسافة » والاكجاى 
وحصول الكفيف على الكثير من المعلومات عن البيئة تى يعيش فيها . 

وبفضل ما تؤديه هذه الحاسة للكفيف من انطباعات حسية ساعدت علسى 
أن يصبح الكفيف " متميزا بقدرة كبيرة على الإحسأس بالعوانق ومن ثم تلافيها 
إلى الحد الذى أدى إلى الاعتقاد بأن الكفيف يتمتع بحاسة إضافية تسمى حاسة 
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تمييز العوائق وتلاقى الصعوبات ٠‏ إلا أن الدراسات أثبتت أن إحساس الكفيف 
بالعوائق إنما هو نتيجة التدريب المنتظم والمتصل مما يزيد من حدتها 
واستخدامها فى تمييز العوائق والإحسأس بها ومن ثم تلافيهاء وليت هناك 
حاسة تسمى حاسة الإحساس بالعوائق كما كان يعتقد البعض " (حمزة )٠۹١١‏ 

وفى هذا المجال يذكر ( عبد المحسن سليمان ) أن ' ليس هناك سحر 
غامض فى الطريقة التى ترهف بها حاستى السمع واللمس علد الكفيف ء فهمذا 
لتيجة طبيعية لازدياد استعمالها لاضطرار المكفوف إلى الاعتماد عليهما كلية 
لذلك تقوى اديه هاتان الحاستان لدرجة كبيرة ونزداد كفاءته وقدرته على 
اقشات 5 

ونظرا للأهمية الكبيرة لحاسة السمع فى حياة الكفيف وما يمكن أن تلعبه 
من دور حيوى فى عملية تعليمه وتكيفه مع البيئة التى يميش فيها ٠‏ فإن ذلك 
يلقى بالمسئولية على المدرسين الذين يتولون مسئولية تعليمسه أن يولوا هسذه 
الحاسة اهتماما يتناسب مع أهميتها بالنسبة للكفيف › وعليهم أن يكيفوا من طرق 
تدريسهم بما يحقق أقصى استفادة من هذه الحاسة ء وعلى الأجهزءة المسئولة عن 
مدارس النور أن توفر الأجيزء لتطيمية تى توار ديلا سعيا یح لای ما 
نتطلبه عملية تعليمه من معلومات . 


۳ - حاستى الشم والتذوق عند الكفيف : 

تلعب حاستا الشم والتذوق دورا هاما فى تعرف الكفيف على البيئة 
المحيطة به والتفاعل مع مكوناتها ء ويوجب ذلك على الأسرة والمسئولين عن 
تربية الكفيف سواء كانوا فى المنزل أو المذرسة الاهتمام بتحريب الكفيف على 
التمييز بين الأشياء التى يمكن إدراك نخواصها عن طريق الشم أو التذوق . 


ويمكن أن يقوم المعلمون بدور كبير فى هذا المجال حيث يمكنهم تدريب 
التلميذ الكفيف على تذوق الكثير من المواد ذات المذاق المميز » وكذلك شم 
المواد التى تتميز برائحة يمكن للكفيف إدراكها مع مراعاة احتياطات الأمسان 
اللازمة فى مثل هذه المواقف . 

وفى ضوء ما سبق يتضح أن المعاق بصريا يمكن أن يتعم الكثير عن 
العالم المحيط به إذا أمكن تزويده بالخبرات التى تعتمد على أقصى ما يمتلكه 
من قدرات ٠‏ فالتعليم المنتظم الهادف بالنسبة للكفيف لا يحدث عفويا أو تلقائيا. 

وأن الإعاقة البصرية وما تفرضه من الاعتماد على الحواس الأخضرى 
وبخاصة حاستى السمع واللمس يفرض على القائمين على أمر تربيتهم تسوفير 
العالم المحيط به . 

وأن القصور فى إبراك المعاق بصريا للعلاقات المكانية والبطء الذى قد 
يظهر فى نموهم المفاهيمى يفرض على المهتمين بأمور تعليمهم توفير الخبرات 
المحسوسة التى يمكن من خلالها التدريب على إدراك تلك العلاقات واكتساب 
المفاهيم المختلفة . 

وتلخص ( هيلين كيار ) فى عبارة موجزة ما يجب أن تقوم به الأسرة 
والمدرسة تجاه تعليم المكفوفين حيث تقول : " إن علسى الوالسدين ومربسى 
المكفوفين أن يدربوهم منذ الصغر على الاستخدام الصسحيح للحواس » وأن 
يزرعوا فى نفوسهم الرغبة المستمرة فى البحث عن طريق اللمس والسمع 
والشم والتذوق ' ( خير الله › لطفی برکات » ۱۹١۷‏ ) 

وخلاصة القول أن الكفيف إنسان له خصائصه التى يشترك فيها مع غيره 
من المبصرين ممن هم فى مثل سنه » هذا بالإضافة إلى ما يفرضه كف البصر 
من خصائص » وأنه على الرغم مما قد تسببه الإعاقة البصرية من قصور فى 
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بعض قدرات الكفيف الخاصة فإن الفهم الصحيح لطبيعة حواس اللمس والسع 
والتذوق والشم عند الكفيف ؛ ومعرفة الطريق الأمثل لتوظيف هذه الحسواس » 
واستغلال أقصى الإمكانيات التى يمكن أن يصل إليها » وذلك بتوفير الخبسرات 
ليله التي تعد على ما كه من جواس وتواير افرص الماسبة كته 
على الاستخدام الاما لهه آلخواس ٠.‏ 

کل ذلك يمک ن يکون عاملا هاما من عونل لجاحه فى الحياة وتكيفه 
والتغلب على ما قد تفرضه الإعاقة البصرية من فيود على تعليمه وتكيفه » وأنه 
بالتربية السليمة لحواس الكفيف » أمكن للكثير من المكفوفين أن يتفوقوا ويروا 
فی کثزر من المجالات . 
طرق تعليم المكفوفين 

نعرض فيما يلى لأهم طرق تعليم المكفوفين وسوف ركز على طرق 
تعليمهم القراءة والكتابة والحساب » وهى المهارات الأساسية التى تتطلبها عملية 
تكيف المعاق بصريا مع الحياة > واكتساب كافة الحقائق والمفاهيم التى تتطلبها 
عملية التكيف . 
١‏ - طريقة برايل + مااند8 

طريقة برايل هى الطريقة التى يستخدمها المكفوفون فى عمليتى الكتابة 
والقراءة ء وهي منريقة اخترعها ( لويس برايل مان8 اما ) الذى ولد فسى 
إحدى القرى الفرنسية » حيث أصيب بكف البصر وهو فى الثالثة من عمره إثر 
تعرضه لإصابة فى إحدى عينيه نتيجة لهوه بآلة حادة من تلك الثى تستخدم فى 
صناعة الجلود » وهى مهنة والده ء حيث تعرضت عيئه للتلوث الذى أفقدها 
البصر ‏ ثم ما لبث المرض أن انتقل إلى العين الأخرى وأصابها بالعمى . وقد 
تميز إويس برايل مئذ صغره برغبته الجارفة فى معرفة كل ما يحيط به من 


أحداث وأشياء » والتحق بمدرسة المكفوفين فى باريس » حيث كان التعليم فى 
تلك المدرسة يتم عن طريق استخدام الحروف العادية بعد إيرازها بشكل أو 
بآخر » وقد كانت هذه الطريقة صعبة على المكفوفين » مما جعل لويس برايسل 
يفكر فى طريقة تيسر على المكفوفين الاستفادة مما يقدم فى تلك المدارس من 
معلومات » وبعد محاولات عديدة استطاع برايل التوصل إلى طريقة لتشكيل 
الحروف باستخدام نقاط بارزة أساسها ست نقاط سميت خلية برايسل » حيث 
أمكن باستخدام هذه النقاط الست عمل تشكيلات لكافة الحسروف الهجائية ؛ 
والأرقام والعلامات الحسابية والموسيقية وغيرها مما تتطلبه عملية تعليم 
المكفوفين . 

وترقم كل نقطة من نقاط الخلية وتعرف به ويطيز موضسعها فتعسرف 
النقطة رقم )١(‏ فى العمود الأول من الخلية باسم ( أولى ) والتى يليهسا فى 
العمود ( ثائية ) ... وثالثة وهكذا ... كما يتضح من الشكل التالى 


عندما تبرز النقطة الأولى دون بقية نقاط الخلية ء فإنها رمز إلى حرف 
الألف ٠‏ وعندما تبرز النقطتين الأولى والثانية فإنها ترمز إلى حسرف الباء » 
وهكذا. 
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وفيما يلى رموز الحروف الهجائية بطريقة برايل : 
الحرف ارمز | عرف الرمز العرف | ارمز الحرف | الرمز 
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الحروف الهجائية العربية بطريقة برايل 
أمثلة لكلمات مكتوبة بطريقة برايل 
مکفوف ee‏ . 
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تكب حروف برايل من اليمين إلى اليسار ( فى حالة استخدام الطريقة‎ 
وكذلك فى‎ ٠ اليدوية فى الكتابة ). » وتقرأ من اليسار إلى اليمين فى اللغة العربية‎ 
. اللغة الإنجليزية وغيرها من اللغات‎ 
٠ ) والكتابة بطريقة برايل ثلاث طرق رئيسية ( الطريقة اليدوية‎ 
. (واستخدام آلات كاتبة برايل) » (واستخدام کومبیوتر برايل)‎ 


القراءة بطريقة برايل : 

يعتمد المكفوف على حاسة اللمس فى عملية القراءة بطريقة برايل حيسث 
يستخدم أصابع يده فى التمييز بين الحروف وعضها البعض فى ضوء معرفته 
بترتيب النقاط البارزة التى تشكل كل "حرف والتى تختلف من حرف لآخر . 

ونظر! للحجم الكبير الذى تحتاجه عملية الكتابة والقراءة بطريقة برايسل» 
وكذلك ما تتطلبه عملية الكتابة والقراءء من جهد ووقت من التلميذ الكفيف » 
أمكن استخڊام طريقة لاختصار العديد من الرموز والكلمات والمقاطع بحيسث 
تسهل على الكفيف عملية القراءء والكتابة » منها اختصبارات بسيطة وأخضرى 
مركبة » وسوف نرجئ الحديث عن هذه التفاصسيل إلى مرحلة قالمة 
إن شاء اله. 


طرق تعلبم الحساب المكفوفين : 
توجد عدة طرق لتعليم الحساب التلاميذ المكفوفين » ومنها : 
-١‏ طريقة برايل : 
حيث يتم تشكيل الأرقام والعلامات الحسابية بطريقة برايل من تلك النقاط 
الست لخلية برايل » على أن يسبق كل رقم علامة العدد ٠‏ والتى تشكل مسن 
النقاط أرقام ۳ ١ ٠١ » ٤‏ » وهكذا . 
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الأرقام الحسابية بطريقة برايل 


أمثلة لكتابة بعض الأعداد باستخدام طريقة برليل : 


۲ - طريقة تيار : 

وهى طريقة يستخدمها المكفوف فى إجراء الممليات الحسابية الى 
يصعب عليه إجراؤها بطريقة برايل › وتعتمد الطريقة على مكولين رئيسسيين 
هى ( لوحة تيار ) » وشكل من أشكال المنشورات الرباعية التى تستخدم فى 
تمثيل الأرقام والعلامات الحسابية . 
۴ - استخدام المكعبات الفرنسية : 

وتعتمد الطريقة على مكونين أساسيين هما : لوحة.المكمبات ؛ والمكمبات 
التى تحمل الأرقام والعلامات الحسابية , حيث تقصم اللوحة إلى عدد كبير مسن 
المكمبات المفرغة والتى يبلغ عددها ۲٠١‏ فراغ فى الطول » ٠١‏ فراغا مكعبا 
فى العرض » أما المكعبات فهى عبارة عن قطع مكعبة يكن وضعها فسى 
فراغات اللوحة » وتستخدم المكعبات فى تمثيل الأرقام والعلامات الحسابية 
والتى توجد على أوجه المكمبات فى صورة نقاط بارزة مماثة لنقاط برايسل 
البارزة المستخدمة فى. كتابة الأرقام بطريقة برليل » بينما تمشل العلامات 
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الحسابية بشرطة بارزة على أوجه المكعب حيث تعرف كل علامة حسابية 
باتجاه الشرطة البارزة على وجه المكعب . : 
؛ - استخدام العداد الحسابى : اءدطة ‏ 

المداد الحسابى هو أحد الأدوات التى تستخدم فى تعليم الحساب التلاميسذ 
المعاقين بصريا » والعداد عبارة عن أداة بشيطة عبارة عن إطار من البلاستيك 
على شكل مستطيل مقسم إلى قسمين » ويحتوى العداد على عدد مز الأعمدة ( 
۳ او ٠١‏ ) عمود » کل عمود یختوی على خمس خرزات › واحدة فی القسم 
العلوى من العداد وأربع فى القسم السفلى . 


ه - استخدام الآلات الحاسبة الناطقة : 
حيث أتاح التطور التكنولوجى فى مجال إنتاج الآلات الحاسبة تطوير 
آلات :حاسبة ناطفة تتيح للكفيف فرصنة إجراء كافة العمليات الرياضية المعقدة 
حيث يتمكن الكفيف من سماع الأرقام التى يضغط عليها منطوقة بصوت واضح 
٠‏ وكذلك سماع ناتج العمليات الحسابية التى يجريها » وتوجد بض الآلات 
الحاسبة الناطقة تكون مفاتيح الأرقام مكتوبا عليها بطريقة برايلء وكذلك توجد 
آلات حاسبة ناطقة مزودة بإمكانية إنتاج الرسوم البيائية البارزة. 
المبادئ والإجراءات الى يجب أن تراعى فى تعليم المعاقين بصريا 
فيما يلى نعرض لأهم المبادئ والإجراءآت التى يجب أن تراعسى فى 
عملية تعليم التلاميذ المعاقين بصريا والتى يمكن تحديدها فى النقساط التالية : 
gı ) « ( Berla ,1981 ) « ( Tombaug , 1983 )‏ الت « 1۹۸¥ ( « ) Cetra‏ 
81,(. 
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-١‏ التركيز على المعلومات التى يمكن التلميذ المعاق أن يكتشفها ويكتسبها من 
خلال استخدامه الحواس السليمة . 

۲- إعطاء القلميذ المعاق بصريا فرصة كافية يقوم فيها بعل استقصاءات 
فردية مع الأخذ فى الاعتبار أن الوقت الذى يس تغرقه فبى عمل تلك 
الاستقصاءات.سيكون أكبر من الوقت. الذى يحباجه التلميذ المبصر لعمل 
نفس الاستقصاءات ‏ إلا أن الأمر سيزيد من سناس الثلميذ المعساق 
بالاستقلالية . 

۴- محاولة تنمية المستوى اللغوى التلميذ المكفوف فى أثثاء تعامله مع أشسياء 
معينة أو.دائه لعمليات معيلة ( فمثلا يجب الاهتمام بتشجيع المكفوف ,على 
الوصف اللفظى النماذج المجسمة والرسوم البارزة أثناء عمليات الفصص 
اللمسى لها ) 

-٤‏ أن تدريب حاسة اللمس عند التلاميذ المكفوفين يجب أن يتم في المراحسل 
العمرية المبكرة » حيث أن تأخير هذه العمليات يمكن أن يعوق اكتساب 
مهارات استخدام أصابعه فى القراءة البارزة » والفحص اللمسى للأشياء . 

-١‏ أنه فى حالة إدماج معاقى البصر فى فصنول المبصرين › يجب ألا يعفضى 
المعاق من أى نشاط › ويطلب منهم نفس التقارير » على أن يتم تسوفير 
الماد المعدلة التى تساعدهم على القيام بتلك النشاطات . 

-١‏ يجب إعطاء المعاق بصريا أقصى فرص الاستقلالية وعدم المبالغضة فسي. 
مساعدتهم والاهتمام بهم ٠‏ والعطف عليهم ؛ ومساعدتهم فى وصسس 
الظواهر . 

۷- أن أكبر العوائق التى تعوق دراسة الكفيف المواد العملية مشل الكيمياء 
والفيزياء والاقتصاد المنزلى والتربية الرياضية هى عوائق اتجاهية فى 
المقام الأول ترتبط بالخوف منهم أو غليهم ٠‏ وهذا العائق يقوم غالبا علسى 
افتراضات خاطئة مثل العجز وعدم القدرة . 


۸- أن من الأخطاء الكبرى فى تعليم المكفوفين افتراض أن المكفوف يرى 
بأصابعه نفص الأشياء التى يراها المبصر بعينه . 

۹- أن توفير إجراءات الأمان يعد من الأمور التى يجب أن تؤخذ بقدر كبيار 
من الجدية والاهتمام . 

~٠١‏ أن الاقتصار على الشروح الشفهية لا يمكن أن يسد النقص الذى يفرضه 
كف البصر على التلاميذ المكفوفين . 

-١١‏ أنه فى المراحل الأولى من قيام التلاميذ بنشاطات عملية أو إجراء تجارب 
علمية ا ری اک فی وید ا و و 
من دقة النتائج الى يتوصل إليها الكفيف . 

- يجب ألا يبدأ المعلم مع التلميذ الكفيف بما هو صعب ومستحيل » بل ما 
یمکن تحقیقه ویبنی على ذلك . 

۳- أن تنمية المهارات الأساسية للأطفال المكفوفين يتم عن طريق تطوير 
علاقاتهم ببعض المواد والأدوات والأجهزة العادية . 

-١٤‏ أنه فى حالة التلاميذ ضعاف البصر( إذا لم يستطع اسستخدام عيليه فى 
عمليات القراءة ) فإن طريقة برايل تعد بديلا مقبولاء بل يفضل اعتماد هذه 
الفثة من التلاميذ على طريقة برايل فى القراءة » حيث تعتبر أداة مساعدة 
لهم لعدم وجود المحتوى المعرفى المطلوب مكتوبا بالحروف الكبيرة ٠‏ 
ويوصى بعض المتخصصين بإظلام المكان الذى يقرأ فيه التلميذ ضسعيف 
البصر لتنشيط عملية القراءة عن طريق اللمس . 

-١١‏ معلم المكفوفين يجب أن يكون متمكنا من مهارات الكتابة والقراءة بطريقة 
برايل ٠‏ وكذلك استخدام الآلات الكاتبة (برايل) واستخدام كومبيوثر (برايل) 
حيث إن المعلم الذى لا يجيد تلك الطريقة يفقد وسيلة هامة من وسسائل 
الاتصال بالتلاميذ المكفوفين . 
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-١‏ يجب أن توجه المدرسة نظر آباء المكفوفين وأفراد أسرهم جميقاً إلى 
أهمية تعلم طريقة برايل حتى يكونوا قادرين على مساعدة أبنائهم المكفوفين 
ومراسلة المعلمين لمتابعة مستويات أبنائهم . 

۷- يجب تشجيع التلاميذ المكفوفين على القراءة الخارجية بعيدا عن المناهج 
الدراسية ٠‏ فالتلاميذ الذين يقرعون أكثر سيكونون أكثر مهارة فى القسراءة 
بطريقة برايل . 

۸- عند تقويم التلاميذ المعاقين بصريا ؛ يجب اتباع استراتيجيات تقويمية 
متعددة » وعدم الاقتصار على أسثلة المقال التى تتطلب مجهودا عضليا 
ووقتا کبیرین نظرا لما تعرضه طريقة برایل . 
وفى هذا المجال يمكن استخدام الأسئلة المسجلة » وكذلك الاختبارات 
الشفوية ‏ والاختبارات الموضبوعية . 

۹- التلاميذ المعاقون بصريا يحتاجون لوقت أطول من الك الذى يحتاجه 
المبصرون لاستكمال الاختبارات » حيث يحتاج الكفيف لوقت يمادل مرة 
ونصف الوقت المعطى التلميذ المبصر . 
وتجدر الإشارة الى أن هناك العديد من المبادئ التربوية التسى 
يجب أن تراعى فى عمليات التصرف والتشخيص والشدريس 
والتقييم التلاميذ ضعاف البصر حيث تحكم هذه السليات عدة 
اعتبارات ومبادئ منھا 

٠‏ -يجب ألا ينسى كل المتعاملين مع الأطفال ضعاف 
البصر ‏ أنهم يتعاملون مع طفل قبل كل شئ سسواء 
كان هذا العطفل يتلقى تعليمه فى فصول الأسوياء أو فى 
فصول المحافظة على البصر ‏ وأنه يستعمل بصسره 
كوسيلة أساسية فى عمليات التعلم . . 

٠‏ أن الأطفال ضعاف البصر قد يختلفون عن الأطفال عادى 
الإبصار فى بعض النواحى المرتبطة بحاسة الإبصار » إلا أنهم 
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يمرون بنفص مراحل النمو الأساسية التى يمر بها ممن هم فى 
مثل مرحاتهم العمرية. 


أن الفروق الفردية موجودة بين التلأميذ ضعاف البصبر كما هى 
موجودة ف فصول الأسوياء إضافة إلى ما تفرضه درجات فقد. 
البصر من فروق فرذية ينبغى مراعاتها . 

يرتبط بالنقطة السابقة أن على المعلم أن يدرك حقيقة أن؛ 
الأطفال ذوى الإعاقة البصرية يختلفون فى قدرتهم على 
استخدام ما یمتلکونه من قدرات بصرنة › فقد کون لدی طفلین 
نفس درجة حدة الإبصار » ولكن قد يعتمد أحذهما على حواسه 
الأخرى لأداء نفص المهام التئ يؤديها الطفل الآخر 'باسستخدام 
بصره » وهذا يؤكد مفهوم الرؤية الوظيفية. 

يجب أن يكون لدى المعلم الحساسية الكافية والسريعة للحاجات 
الخاصة للتلميذ ضعيف البصر » وعلى المعلم أن يدرك أنه كلما 
زاد عمر الطفل كان أكثر قدرة على توصيل ما يحتاجه لمعلمه 
مما يدعم فهم المعلم لحاجاته ء ويزيد من ثقة الطفل بلفسه. 

أن الإعاقة البصرية قد تسبب الكثير من المشكلات النفسية 
للأطفال ضعاف البصر مثل ضعف الثقةة بالنفص الناتجة عن 
أسلوب الآباء والمعلمين فى تربية هؤلاء الأطفال. وأنه مسن 
الضرورى أن يبنى الآباء والمعلمون ثقة الطفل ضعيف البصر 
فى قدراته › وإتاحة فرص المشاركة فى الأنشطة التسى يتيح 
النجاح فيها شعورا بالرضا والثقة بالنفس عند الطفل . 


٠‏ عند تقديم المساعدة للطفل ضعيف البصر » يجب ألا يتم تقديمها 
sr E‏ 
بالعجز مقارنة بزملائه. 

. ل ا ف سا فر مایت که 
للطفل من حيث معرفة مستوى 'قدراته» وأوجه النشاط التسى 
حقق فيها نجاحا ٠‏ ودراسة سجل تتبع حالته الصحية ء وحالة 

إيصاره » وبيئة المنزل الذى يعيش فيه هذا العطقل . 

٠‏ أن استغلال جهود ومساعدات من لهم علاقة بسلية تعليم 
وتربية الطفل ضعيف البصر ( الوالدين » طبيبب المدرسة » 
الموجه » الأخصائى النفسى » مشرف الصف ء ناظر المدرسة 
» المعلمين ) يساعد فى تحقيق معدلات عالية من النجاح مسن 
أجل إشباع حاجات الطفل ضعيف البصر . 

٠‏ أنه من الضرورى أن يكون هناك تعاون بين المشرفين 
التربويين بالمدرسة وكل من طبيب المدرسة أو الوحدة الصحية 
اللتوصل إلى التفسير الدقيق للعيوب البصرية التى يعانى مئها 
الطفل والاتصال بالآباء لمناقشة هذه الأمور » والتوصل إلى 
فهم واضح لمغزى العيوب البصرية حتى يمكن الحصول على 
تخطيط واقعى وصحيح يساعد الطفل على التكيف الناجح مع 

لمزيد من التفاصيل عن تعليم ضعاف البصر يمكن الرجوع الى : 

(ابراهیم شعیر» ۲۰۰۹ ) 


الفصل الثامن 
وسائل وتكنولوجيا اليم 
للفنات الخاصة 
إ| أولا : وسائل وتكنولوجيا التعليم للمعاقين سمعيا . 
* أهمية وسائل وتكنولوجيا التعليم فى عمليات التواصل مسح الممساقين 
“ أنواع وسائل وتكنولوجيا التعليم للمعاقين سسعيا . 


* مبادئ استخدام وسائل ومستحدثات تكنولوجيا التعليم مع المعافين 


1 سمعيا . 
ثانيا : وسائل وتكنولوجيا التعليم للمعاقين عقليا 
إ ٠‏ أهمية وسائل وتكنولوجيا التعليم للمعاقين عقليا . 
* مبادئ استخدام وسائل وتكنولوجيا التعليم المعاقين عقليا. 
» أهمية الوسائل التعليمية للمعاقين بصريا . 
٠‏ أنواع الوسائل التعليمية للمعاقين بصريا . 
- الوسائل التقليدية . 
- مستحدثات تكنولوجيا التعليم . 
- مبادئ استخدام الوسائل التعليمية المعاقين بصريا . 


الفصل الثامن 
وسال وتكنولوهبا النعليم 
للضثات الخاصة 
إذا كانت وسائل وتكنولوجيا التعليم تمْثل عنصراً مهما من عناصر الموقف 
التعليمى فى مدارس التلاميذ العاديين ‏ فإنها تمثل عنصراً أكشر أهمية فى 
فصول ومدارس التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة » حيث تقسوم وسلائل 
وتكنولوجيا التعليم بدور كبير فى التغلب على الصعوبات التى تفرضها طبيعة 
. الإعاقة سواء كانت عقلية أو سمعية أو بصرية ء أو كان التلمي د يمانى مسن 
صعوبات خاصة فى التعلم » حيث تفرض كل هذه الأنواح من الإعاقات حاجات 
خاصة تتطلب استخدام أنواع محددة من وسائل وتكنولوجيا التعلسيم » حيسث 
تساعد تلك الوسائل فى إكساب التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة الكثير من 
المعلومات والمهارات والاتجاهات وأوجه التعلم والئى تتطلبها عملياٹ تكيسف 
الثلميذ مع ظروف إعاقته ومع متطلبات الحياة والتكيف مع المجتمع . 
وفيما يلى عرض لبعض أنواع وسائل وتكنولوجيسا التعليم وأهميتها » 
والمبادئ والإجراءات التى يجب أن تراعى فى استخدامها مع كل فئة من فلات 
ذوى الاحتياجات الخاصة » وسوف يتم التركيز فى هذا الفصسل علسى فثًات 
المعاقين من بين الفثات الخاصة » وذلك نظراً لأهمية الدور الذى تقوم به 
وسائل وتكنولوجيا التعليم فى عملية تعليمهم وتأهيلهم .. 
تقوم حاسة البصر بالدور الأساسى والهام فى تعليم المعاقين سمعيا. » ويذاء 
على إلك فإنه يمكن القول أن جميع الوسائل التعليمية التى تستخم مع التلامييذ 
العاديين ( عدا الوسائل السمعية سواء كانت راديو تعليمى أو تسجيلات صوتية 


بكافة أشكالها ) تقوم بدور هام فى عملية تعليم المعاقين سمعيا » إذا ما أحسسن 
اختيارها فى ضوء خصائص التلاميذ المعاقين سمعيا ء واتبعت القواعد التسى 
تضمن استفادة المعاق سمعيا مما تقدمه تلك الوسائل من خبرات تعليمية . 
وفى ضوء ما سبق عرضه من خصبائص التلاميذ المعاقين سمعيا والتسى 
من أهمها : 
أنهم يحجمون عن المشاركة فى الأنشطة اللفظية ‏ 
 -‏ أنهم يظهرون استجابة سريعة للإشارات البصرية ؛ حيسث يستقبلون 
نماذج الاتصال من خلال حاسة البصر بصفة أساسية . 
- أن تعليمهم يعتمد على الخبرات المباشرة والتى تعتمد علسى استخدام 
الحواس السليمة ديهم . 
- أن تعليمهم يحتاج إلى وقت أطول وجهد أكبر وتكرار مسستمر المادة 
المتعلمة وبطرق متنوعة . 
- أن لديهم مشكلات فى عملية الانتباء . 
- أن معدل النسيان عندهم سريع . 
فى ضوه ذلك فإن معام المعاقين سمعيا وغيره من المسولين عن العملية 
التعليمية بمدارس المعاقين سمعيا يجب أن يدرك أهمية الدور السذى يمكن أن 
تقوم وسائل وتكنولوجيا التعليم فى التغلب على تلك المشكلات ٠‏ وكذلك يجب أن 
يمتلك المهارة فى الاختيار والاستخدام الصحيح لوسائل وتكنولوجيا التعلسيم 
ومراعاة طبيعة الحاجات الخاصة للتلميذ الأاصم . 
أهمية وسائل وتكنولوجيا التعليم فى عمليات التواصل مع المعاقين سمعيا : 
يذكر ( فاروق الروسان » ۲٠٠٠١‏ ء ٠١١‏ ) أنه يكفى أن نلقى نظرة واحدة 
على الفرد الأصم فى محاولته للتعبير عن نفسه بالطرق التقليدية لنتعرف علسى 
الفروق بينه وبين الفرد العادى › ومدى حاجته إلى وسائل تساعده على إتمام 


rr 


عمليات التولصل مع الآخرين ‏ ومعنى ذلك أن طرق التواصل التكنولوجى 

سوف تسهم فى إزالة حواجز الاتصال اللغوى بين الصم وغيرهم من العاديين 

وبطريقة فعالة . 
ویحدد کل من : 

(Hanson & Padden, 1989), (Davila , 1995 ) , ( Curtis , 1997 ) , ( Kaplan 
& Others , 2002 ) , ( KI , 2003 ) ,( 17 › 06 › (فاروق الروسان‎ 
الدور المهم الذى تقوم به مستحدثات تكنولوجيا التعيم فى عمليسات‎ 

التو اصل مع الصم فى النقاط التالية : 

- أن المستحدثات التكنولوجية تساعد فى تدعيم وتهيئة الظضروف المناسبة 
للحياة العامة للصم . 

- أن التكلولوجيا تعد علصرا متسما ومكمل السلية التمليية فى ستول الم 


2 لن اتغدام وسال وتکواوجيا تیم فی عماات تراسا مع الم تماد 
فى جذب التباء الأصم لارساتل التى تتضمنها عمليات التولصسل والتغلسب 
على مشكلة الانتباء التى تؤثر عليها الإعاقة السمعية بدرجة كبيرة . 

- أن استخدام أجهزة المسرض فوق الر سی ٠٥۲٥۴‏ ز۴ ۵4ء٠٠ء0۷‏ تيح 
الفرصة للمعلم لكى يكون مواجها للطلاب الصم مما يساعد فى إتمام 
عمليات التولصل غير اللفظى بكل أشكاله ( الإشارى » والشفهى ٠‏ والكلى ) 
وكذلك كتابة المعلومات على الجهاز واستخدام الرسسوم التوضيحية دون 
الحاجة إلى استخدام السبورة العادية التى يطلب استخدامها استدارة المعلم 
مما يقطع عمليات التواصل بينه وبين تلاميذه الصم » والتى تتطلب مواجهة 
مباشرة ومستمرة . 

- أن خدمة التواصل عن طريق التلیفون نظام ( ۳۳۷8 ) يعمل على مساعدة 
كل من الصم والأشخاص العاديين على إتمام عمليات التواصل, عن طريق 
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نظام تليفونى ثنائى الأطراف » مما يساعد فى عملية تكيف الأصصم مع 
مجتمع العاديين ٠‏ وكذلك تسهيل عمليات التواصل من جاب الشخص 
العادى دون الحاجة إلى أن يكون متمكنا من لغة الإشازة . 

-. أن اتخدام أجهزة الفيديو وتوافر إمكانيات الفيديو التفاعلى يضفى علسى 
العملية التعليمية فى فصول الصم فاعلية أكبز وذلك من خلال ما توفره من 
واقعية للعملية التعليمية فى فصول الصم ء حيث يتم برمجة التدريبات فسى 
شكل ألعابْ وأنشطة تتيح تغذية راجعة التلميذ الأصم » وكذلك تمد المعلمين 
بتدريبات على مهارات التواصل الفعال مع تلاميذهم الصم » وأن استخدام 
. الفيديو والفيديو التفاعلى يعمل على تشجيع عمليات التفاعل بين مسستخدمي 
لغة الإشارة من الكبار والصغار: 
إن استخدام أساليب التواصل مع الصم باستخدام أجهسزة الكمبي وتر قد 

أتاحت العديد من وجه الاستفادة من تلك التقنية فى زيادة كفاءة عمليسات 

التواصل مع الصم » وئتضح أهمية استخدام تقنيات الكمبيوتر فى مجال 

التواصل مع الصم فى النقاط التالية : 

- أن الاعتماد على نظم الكمبيوتر تعطى الفرد فرصة لكى يعبر عسن لفسسه 
بطريقة طبيعية وبأقل قدر ممكن من الجهد ٠‏ حيث تتطلب طرق الاتصال 
التفليدية جهدا كبيرا من الأصم ودرجة أقل من الوضوح . 

- تعطى تكنولوجيا الكمبيوتر إمكائية التحكم فى درجة تعقيد الملية التعليمية 
مع التلميذ الأصم وفقا لاحتياجاته الفردية . 

- إن إمكانية تخزين المواد التعليمية التى تتيحها أجهزة الکمبیوتر ساعد فى 
القيام بعمليات التكرار التى تتطلبها عمليات تعليم الصم والتسى تفرضها 
طبيعة الإعاقة السمعية . 

- إن نتائج البحوث أكدت فاعلية استخدام اسطوانات وبرامج الكمبيوئر فى 
زيادة كفاءة تعليم الصم للمفاهيم العلمية والرياضية والهندسية 
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(2005 , ڇ«ها) » لما يتيحه الكمبيوتر من فرص لمراعاة الففروق 
الفردية ٠‏ وتسهيل عمليات تفريد التعليم » وزيادة حماس التلاميذ الصم 
وزيادة رغبتهم فى الاستفادة من مادة العلوم وغيرها من المواد ؛ وخلق 
اتجاهات وميول علمية مرغوبة مما يساعد فى زيادة إيجابية الأصم فى 
العملية التعليمية وزيادة آعتماده' على سه : : 
- إمكانية استخدام الكمبيوتر فى محاكاة المواقف الحياتية الحقيقية وأنشطة حل 
المشكلات وأنشطة الاستكشاف والألعاب التمليمية والتى يمكن من خلالها 
تدريب الأصم على تدوين الملاحظات ‏ واتباع التعليمسات والتوجيهات ٠‏ 
٠‏ وإبراك علاقات السبب والنتيجة . 
- کن استخدام کیو ینکن آن بساسد فی قرشیع اناعم لمجردة فی 
يجد الأصم صعوبة بالغة فى إدراكها والتى يصعب إيجاد إشارات خاصة 
بها توضح معناها ۰ 
- توفير سبل النجاح للأصم من خلال توفير سلاسل من الأعمال القصسيرة 
المتدرجة مما يسهل على الأصم عملية الوصول إلى درجة من النجاح 
تساعد فى إعطائه الثقة بالف التى يفتقدها كثيرا نتيجة لتكرار خبراثف 
الفشل التى تخلقها المهام التعليمية غير المناسبة لقدراته وطبيعة إعاقته . 
- إن استخدام الكمبيوتر يساعد فى ربط المفاهيم العلمية التى يتعلمها الأصم 
بالتطبيقات العملية والحياتية من خلال الصور والرسوم الى تصرض 
بواسطة الكمبيوقر ‏ 
ورغم أهمية الدور الذى تقوم به وسائل وتكلولوجيا التعليم فى التغلب على 
العديد من الصعوبات التى تفرضها الإعاقة السمعية على عملية تعليم الأمسم ‏ 
فإن الوضع الحالى للوسائل التعليمية بمدارس الأمل للصم لا ياعد علسى أداء 
تلك المدارس لوظيفتها وتحقيق أهدافها ء حيث أظهرت دراسة ( إبراهيم شير 
إسماعيل محمد » ٠٠٠١‏ ) أن مدارس الأمل للصم لا يتوافر فيها وسسائل 
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وتكنولوجيا التعليم التى يتطلبها تحقيق الأهداف التعليمية بتلك المدارس › وأن ما 
يتوافر من تلك الوسائل لا تتوافر فيه المعايير التى تفرضها طبيعة الإعاقة 
الشمعية » ؤطبيعة العملية التعليمية للمعاقين سمعيا . 
يعض أنواع وسائل وتكتولوجبا النطليم للمعاتين سمعيا | 
توجد العديد من المجالات التى تفيد فيها وسائل وتكنولوجيا التعليم فى 
مجال الإعاقة السمحية . ويعرض ( 2005 , ع٠1‏ ) الميادين التى تستخدم فيها. 
تكنولوجيا التعليم الطلاب الصم وهى : 
-١‏ التعليم المباشر فى الفصول الدراسية للصم من خلال وسائل الإعلام . 
۲- استخدام أجهزء تكنولوجية لتعزيز عملية التدريس داخل الفصول والمعأمل . 
-٣‏ استخدام شبكات البث المرئى المباشر خلال عمليات إعداد معلم الصم. 
عرض ) 1989 , Gallaudet University , ) « ( Hanson & Padden‏ 
King , 2002 ( › ) 1994‏ ) » ( 2005 , يها ) أمثظة لتكنولوجيا التعلسيم 
المستخدمة فى عمليات التولصل مع الصم ومنها : 
- شرائط الفيديو للتدريب على لغة الإشارة الموجهة لكل من التلاميسذ 
الصم وآبائهم . 
- مواد تعليمية مطبوعة لتنمية الاستعداد للقراءة والكتابة . 
- أفلام الفيديو التعليمية عن الأشخاص الصم 'وأسلوب حياتهم . 
- الاستفادة من تكنولوجيا الكمبيوتر التفاعلية على أقراص فيديو للمقارئة 
بين لغة الإشارة الأمريكية ( ا۸8 ) واللغة الإنجليزية . 
- الأفلام التعليمية المصاحبة بترجمة بلغة الإشارة . 
- الدوائر التليفزيونية المغلقة وما تقوم به من دور فال فى العملية 
التعليمية فى فصول الصم . 
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- الفيديو التفاعلى : والذى يتيح للأصم التمدريب علسى امستراتيجيات 
الاتصال ٠‏ حيث يتم برمجة التدرييات على شكل ألعاب أو أنشطة تيح 
تغذية راجعة مناسبة للأصم . 
- الحاسب الألى : والذى يعد من أهم الأجهزة التكنولوجية التسى تسم 
تطويرها للاستخذام مين جانب التلميذ الأصم » حيث يتضمن الجهساز 
إمكانية تحويل الكلام المنطوق إلى صوص مطبوعة والمعروف بنظام 
-۴٣١۲ (‏ ) » حيث يمكن توصيلها بشاشة عرض فى فصول الصسم . 
لتعرض تلك النصوص » وكذلك يمكن تخزينها ايرجع إليها التلاميذ 
الصم عند الحاجة إليها . ٤‏ 
- الكمبيوتر المحمول : والذى يمكنه تحويل اكلام الذى يلقيه المعلم إلى 
نص مكتوب بطريقة مباشرة يقرأه الأصم ويمكن أيضا عرض تك 
النصوص على شاشة كبيرة يمكن أن يقرأها كل الطلاب الصم . 
أجهزة ( ۳۳۲۷۶ ) : وتسمی أحیانا ( ۲۲ ) وهى عبارة عن الة تسح 
بحدوث الاتصال بين الصم والأشخاص العاديين عن طريق خطوط 
التليفون مع من يمتلك نفس الجهاز » حيسث يقوم الجهاز بتحويل 
المكالمات الصوتية إلى نصوص مكتوبة يقرأها الأصم . 
- الوسائط المتعددة : حيث يتم إدماج الأفلام التعليمية مع ترجمة ملحقة 
بلغة الإشارة تعرض متزامنة على شاشات كمبيوتر › وقد أثبتت هذه 
التنية فاعليتها مع الطلاب ثتائى اللغة انين يستخدمون لف الإشارة 
الأمريكية مع اللغة الإنجليزية . 
وفى إطار الحديث عن تكنولوجيا التعليم الخاصة بالتلاميذ المعاقين سمعيا 
فإنه من الضرورى الإشارة إلى التقدم الهائل فى المعينات السمعية التى تسر 
على التلاميذ المعاقين سمعيا (والذين يعائون من درجات خفيفة من الإعاقة ٠)‏ 
الاستفادة مما يقدم بمدارس ضعاف السمع من برامج تعليمية بفضل ما تقدمه 
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تلك التجهيزات من إمكانات لتكبير الأصوات إلى الدرجة التى يمكن للمعصاق 
سماعها والاستجابة لها ء ومن أبرز تلك الأجهزة تلك التطورات التي طرأت 
على السماعات التى يستخدمها ضعيفو السمع'حيث توجد منها أنواع عديدة نذكر 
منها ( الیوزبکی » ۲۰۰۲ ) : 
- السماعات الجيبية : وهى أكبر السماعات حجما حيث تحمل بالجيسب 
وتوصل الصوت المكبر عبر سلك إلى الأذن . 
- السماعة النظارة : وهى سماعة تثبت على ذراع النظارة ويوجد منها 
نوعان . الأول : موصل بالهواء » والآخر : نظارة موصلة بالعظم » 
ويستخدم كلا النوعين فى حالة تكاس عظام الركاب بالأذن الداخلية . 
- السماعة داخل الأذن : وهى أصغر أنواع السماعات . 
- السماعة خلف الأذن : ولها أشكال وأحجام مختلفة . 
- سماعات تعتمد على موجات ۴.۷ : وتستخدم فى الفصول حيث يقوم 
المعلم بالإرسال خلال جهاز يتحكم فيه ويستقبل التلاميذ الرسالة مسن 
خلال أجهزة استقبال خاصة . 
وتوجد أنواع أخرى من التكنولوجيا التى تساعد فى عمليات التسدريب 
السمعى وكذلك التدريب على الكلام وعلاج مشكلات الكلام عند التلاميسذ 
المعاقين سمعيا . 
المبادئ التى يجب أن تراعى عند استخدام وسائل ومستحدثات 
تكنولوجيا التعليم فى عمليات التواصل مع التلاميذ المعاقين سمغيا : 
يجب على المعلم مراعاة ما يلى : 


(Robins , 1990 ) , ( Curtis , 1997 ) , ( Rind , 2004 ) , ( Dunn , 2005) , 
(Lang , 1993 ) , ( Lang , 2005 ) 


-١‏ استخدام المواد التعليمية المناسبة التلاميذ الصم من حيث السن ومراعصاة 
مناسبتها لميولهم واهتماماتهم . 
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أن تتعامل هذه المواد مع المنهج والأنشطة المرتبطة بها.. 

أن تعتمد هذه المواد والوسائط التكنولوجية بصفة أساسية على المسدخل 
المرئى , 1 

تعد أجهزة العرض فوق الرأسی ۴٥اءءزه 0۷٠۲ ۲1٥١4 ٣٣‏ مفيدة فى عمليات 
التولصل غير اللفظى مع الصم » حيث إنها تسمح للمعلم بمواجهة تلاميذه 
الصم أثناء الشرح والعمل » وهذا متطلب أساسى فى عمأيات التولصل 
مع الصم » مع ملاحظة أن هناك بعض الأنواع التى قد تسبب ضوضاء 
توفيو نوعيات من أجهزة العرض فوق الرأس التى تعمل فى وجبود 
الإضاءة العادية ء حتى يتمكن التلميذ الأصم من متابعة إشارات المعلم. 
فى حال استخدام أجهزة عرض الشرائح الشفافة 10۴ء٠زه٣‏ ٠نا‏ ونظرا 
لحاجة الجهاز إلى إظلام مكان العرض » يجب ثوفير ضوء صغير على 
قائم يوجه إلى وجه المعلم حتى يتمكن التلاميذ الصم من متابمة تعليسق 
وشرح المعلم دون التأثير على مدى وضوح الصورة المعروضة بواسطة 
الجهاز . 

التوسع فى استخدام الفيديو التفاعلى فى فصول الصم » والعمسل على 
تطوير برامج الفيديو فى ظل وجود أنظمة الوسائط التعليمية المتعددة . 
فى حالة استخدام أشرطة الفيديو يجب ثوفير النسخ المترجمة من أفلام 
الفيديو » وإذا لم يتوافر ذلك يمكن استخدام مخططات تتضمن التعليقات 
المطلوبة ء أو يكتب المعلم ملخصا للدرس أو موضوع الفيلم قبل العرض 


توفير الأجهزة الرقمية وتزويدها بالبرامج التى تيح وجود تعليقسات 
وشروح مصاحبة لهذه الوسائط المتعدة . 
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التوسع فى استخدام الكمبيوتر كوسيلة تعليمية تساعد فى أخذ الملاحظات 

وتدوينها على الشاشة . 

توفير برامج معالجة الكلمات واستخدام قياسات كبيرة للحروف . 

توفير لوحات مفاتيح سهلة الاستخدام من جائب التلميذ الأصم . 

فى حالة استخدام برامج الكمبيوتر مع التلاميذ الصم يجب مراعاة ما يلى: 
تقديم المعلومات فى صورة رسوم وصور كلما أمكن ذلك . 
تقليل المعلومات النصية كلما أمكن ذلك . 
أن تكون هذه البرامج فى شكل ألعاب مع وجود برامج الجرافيلك 
المتميزة لتحفيز إلتلاميذ الصم وزيادة دافعيتهم . 
التعزيز بالصور والأشكال لاججابات الصحيحة بصورة كبر من 
العروض الكلامية » مثل القفزات البهلوانية ٠‏ والتصفيق ... 

ضرورة وجود تغذية راجعة إيجابية لتصحيح الأخطاء مثل ( حاول مرة 
لخری ...۰ ) : 
أن تصمم هذه البرامج بحيث تقل حاجة الأصم لمساعدة الآخرين عند 
استخدامها » وأن تكون سهلة الاستخدام من جائب تعليم الصم . 
الاستخدام الواسع للمثيرات وعوامل التحفيز المرئية . 
استخدام لقطات فيديو تكون مرتبطة بالمحتوى الذى يعالجه البرنامج . 
أن تتضمن شاشة العرض مكانا مناسبا لعرض الإشارات الدالة علسى 
المحتوى المعروض على الشاشة . 
أن تكون الإشارات المستخدمة فى البرنامج من النوع الذى يالفه المعاقق ‏ 
سمعيا وضمن قاموسه الإشارى » وفى حالة وجود إشارات جديدة يجب 
أن يوضحها المعلم لتلاميذه الصم . 
أن يتضمن البرنامج الأنواع المختلفة من التقويم ( البنائى ) والنهائى . 
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- تصميم البرامج بحيث لا يعاد تحميلها مرة أخرى أو تغلق بمجرد ضغط 
الأصم على مفتاح بطريق الخطاً . 

مراعاة لمرونة بحيث يمكن استخدام تفس يرابج اليد مسن السواد 
والموضوعات وبمستويات مختلفة من الصعوبة . 

- أن تتوافر في هذه البرامج إمكانية إضافة مفردات معينة إليها + ون 
تكون .هذه البرامج قابلة التعديل.لمواكبة المستحدث فى مجال تعليم 


الصم. ت 

- أن تعمل البرامج القائمة على الشبكات على تسيل ودعم التقأعسل 
الاجتماعى بين الصم بعضهم البعض وبين العاديين . 

ويضيف كل من ( إqراهيم‏ شعير › إسماعيل محمد » ٠٠٠٠١‏ ) إلى ما سبق 


من مبادئ وإجراءات أن استخدام الوسائل وتكنولوجيا التعليم مع التلاميذ 

المعاقين سمعيا يتطلب مراعاة المبادئ التالية : 

- ضرورة الاهتمام بتوفير الخبرات المباشرة التى تعتمد على الحواس السليمة 
اللمعاق سمعيا . 

- أن استجابة التلاميذ المعاقين سمعيا تزداد لتعلم الأشياء التي تتصل اتصالا 
مباشرا بحاجاتهم الأساسية ‏ ولذلك يجب أن يهتم المعلم بتوفير مواقف يتاح 
فيها استخدام وسائل تعليمية تساعد على تعاملهم مع مفردات البيئة التسى 
يعیشون فیها . 

- أن الأطفال المعاقين سمعيا شديدى الإعاقة يعتمدون على عيونهم أكثر من 
الأطفال عاديى السمع » وأن حاسة البصر ربما تكون النظام الحسسى 
الأساسى عند استقبال المعلومات من البيئة . 

2 خر قن رت افوس اب اداد د 
لفترات طويلة ٠‏ 
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ضرورة إشراك المعاق سمعيا فى الأنشطة التى يراعى أنها ممتعة ومثيرة 
مما يزيد من دافعيتهم للتعلم > ويجب على المعلم الاعتماد على تلميحات 
الاتتباه البصرية والمعينات البصرية الحفز انتباء التلاميذ الصسم تجاه المسادة 
المتعلمة . 

أن إشراك المعاق فى التجارب العملية يمكن أن يساعد فى التظلب علسى 
العديد من مشكلات الاضطراب فى الانتباه التى يعانى منها الأصم . 

أن على المعلم أن يتيح الفرصة التلاميذ المعاقين سمعيا لمشاركة المعاق فى 
مواقف تجريبية ينشط فيها ويلاحظ ويستكشف الحقائق والعلاقات التسى 
تتطابها عمليات تكيفهم مع البيئة . ۰ 

يجب الربط بصفة مستمرة بين المعلومات التسى تقسدم المعساقين سمعيا 
ودلالاتها الحسية . 

أنه عند تقديم الوسائل التعليمية التلاميذ المعاقين سمعيا يجب أن تنظم عملية 
التعلم بحيث تتم فى مجموعات صغيرة ؛ مع تزويدهم بقدر مناسب من 
الإرشادات والاهتمامات الفردية . 

إن عملية تقديم الوسائل التعليمية للتلاميذ المعاقين سمعيا يجب أن تستم 
بطريقة بطيئة مقارنة بطريئة تقديمها للتلاميذ العاديين » وبسذلك نتأكد أن 
التلاميذ المعاقين سمعيا قد تمكنوا من استيعاب ما تتضسمنه الوسيلة مسن 
حقائق ومفاهيم . 

أن الصور الملونة أكثر جاذبية للمعاق سمعيا » وأن استخدام التليفزيسون 
التعليمى وأفلام الفيديو والكمبيوتر يمكن أن تساعد فى جذب اهتمام المعاق 
سمعيا وإكسابه العديد من الأهداف المرغوبة وخاصة ثلك المتعلقة بالنواحى 
العاطفية والائفعالية . 
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کما سبق وان ذكرنا فى جزء سابق من هذا الكتاب أن عملية تعليم التلاميذ 
المعاقين عقليا تواجهها الكثير من المشكلات التى تفرضها طبيعة الإعاقة العقلية 
حیث یعانی هؤلاء التلامیذ من صعوبات ترجع فی معظمها إلى تدلى مستوى 
ذكائهم مقارئة مع هم فى مثل سنهم ٠‏ وأن هذا التدنى يؤثر على الكثير من 
وظانفهم الإدراكية » حيث يعانى المعاق عقليا من قصور فى الانتبا والذاكرة » 
ؤائثقال أثر التدريب » وضعف فى الحصيلة اللغوية » إضافة إلى ما قد يعانيه 
هؤلاء التلاميذ من إعاقات بصرية أو سمعية أو جسمية بدرجات تفوق ما قد 
يكون' عند الأسوياء من إعاقات » وذلك يرجع إلى أن بعض مسببات الإعاقسة 
العقلية هى نفسها المسببات التى تحدث بعض أنواع الإعاقات الحسية والجسمية. 
(ويمكن الرجوع إلى مسببات الإعاقات الحصية فى الفصول السابقة مسن 
الكتاب). 

ويفرض ذلك على القائمين على العملية التعليمية بمدارس المعاقين عقليا 
اتخاذ كافة التدابير والإجراءات التى تتيح الاستخدام الأمثل لحواس المعاق عقليا 
» وفى ضوء ما أكدته الأدبيات المتخصصة فى هذا المجال فإننا يمكننا القول 
بان الاختيار والاستخدام الصحيح الوسائل التعليمية يمكن أن تقوم بدور فعال فى 
تدريب وتعليم المعاقين عقليا والتغلب على العديد من المشكلات التسى تخلقها 
a E gd‏ 
يقدم له من برامج تعليمية ۰ 

وفيما لى عرض للأدوار التى يمكن أن تقوم بها وسائل وتكنولوجيا التعليم 
فى تحقيق العديد من أهداف تعليم هذه الفئة من ذوى الاحتياجات الخاصة + 
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أهمية وسائل ونكنولوجيا التعليم المعاقين مقليا : 
إضافة إلى الأدوار التربوية العديدة التى تلعبها الوسائل التعليمية فى مجال 

تعليم ألثلاميد العاديين” » فإن لها دورا بالغ الأهمية فى تعليم التلاميذ المعساقين 

عقليا وتأهيلهم ٠‏ حيث تساد فى التغلب على العديد من جوانب القصور التسى 

يعائون منها ء وفيما يل عرض نموجز ادور الوسائل التعليمية فى معالجة تلك 

E : الجوانب‎ 

- التغلب على ضعف قدرة المعاق على الانتباه باستخدام الوسائل التعليميسة 
المذاسبة » حیٹ أوضح ( 1976 , ٩0ومنطه۸‏ & 0۸ءمنذه۸ ) أن اسستخدام 
الور والأشكال تساعد على جذب ائتباه التلميذ المعاق للمواد المتعلمة ‏ 
وقد اقترحا ما يعرف ( بهندسة الالتباء ) والتى تعتبر من الوسائل الهامة 
التغلب على بعض القصور الذى يظهره المعاق عقليا فى المواقف التعليمية 
والذى يكون فيه للوسائل التعليمية دور رئيسى فى علاج هذه الظشاهرة ( 
جیستین وآخرون » ۱۹۸۸ ) . 

- تستخدم الوسائل التعليمية فى تدريب حواس المعاق عقليا وإكسابه المهارات 
الحسية › وذلك من خلال تدريبه على ثمييز الأصوات والألوان والأشكال 
والروائح » وتأتى أهمية تدريب حواس المعاق حيث أنه يعتمد على الستعلم 
الحسى أكثر من اعتماده على التجرید (الریحانی » ٠۹۸١‏ ) . 

- تعد الزيارات الميدائية والرحلات من أهم الوسائل التعليمية التى يمكسن أن 
تساعد فى عملية التطبيع الاجتماعى للمعاق عقليا » والشى تعتبر مسن 
العمليات الأساسية التى تهتم بها برامج تعليم هؤلاء التلاميذ » حيسث أن 
العجز فى التكيف الاجتماعى يعد من جوائب القصور التى يعائى منها 
المعاق عقليا . 
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- يفيد استخدام التسجيلات الصوتية » والصسور والمجسمات » والأعساب 
التعليمية فى تدريب التلاميذ المعاقين عقليا على مهارات الاستماع والقراءة 
والكتابة والمهارات الحركية . ٤‏ 

- وجد أن استخدام الأفلام التعليمية ذات أهمية كبيرة فى التدريس للمعاقين 
عقليا » حيث وجد أن الأفلام التى تقدم الموضوع على شكل قصة تستحوةً 
على عواطف هؤلاء المشاهدين › وتشد انتباههم وتؤدى إلى تعليمهم بعض 
الأئماط السلوكية المرغوب فيها بطريقة أفضل وأنجح » ويمكن عن طريق 
الأفلام تدريس بعض المفاهيم المعقدة نسبياء كما أن تكرار العرض يؤدى 
إلى زيادة تعلم هذه الفئات زيادة ملحوظة ( الطوبجى » ۹۸١‏ ) , 

- أشار ( كيرك وجونسون 6٥0۸‏ &.اءنK‏ ) أن إلمعاقين عتليا من فة 
القابلين التعلم لديهم عدد كبير من الإعاقات البصرية والسمعية والجسمية » 
اثر مما یوجد لدی الأسویاء ( زیدان السرطاوی › كمال سیسالم » ٠۹۸۷‏ 
) مما يعنى أن استخدام الوسائل التعليمية يمكن أن تفيد فى التغلب على ما 
تفرضه هذه الإعاقات . 

- أن الوسائل التعليمية تفيد كثيرا فى التغلب على الصعوبات التي يعانى مها 
الثلميذ المعاق عقليا فى عمليات الاستدلال الحسابى » وتسإكر الحقسائق 
المرتبطة بالأعداد وإدراك مفهوم الزمن ( جيستين وآخرون ). 

- أن الألعاب التعليمية تساعد فى علاج الکثیر من الصعوبات التی یعائی مُدها 
التميذ المعاق عقليا لما تتميز به هذه الألعاب من قدرة على إثارة الانكباء » 
وإتاحة فرص المشاركة الإيجابية التلميذ المعاق فى العملية التعليمية ٠‏ 

- لما كان التلميذ المعاق عقليا يعانى من قصور فى انتقال أثر التدريب» فسإن 
الوسائل التعليمية بأنواعها المختلفة يمكن أن تساعد فى التلبب علسى هذا 
القصور » وكذلك فإن ما يتميز به التلاميذ المعاقون عتليا من فروق فردية 
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ولضحة بين الأفراد وداخل الفرد الواحد › فإن الوسائل التعليمية تفيد فسى 
مقابلة مثل تلك الفروق ( 1985 , مافه5 & هافء؟). 

ولما كانت وجهة الضبط خارجية عند التلاميذ المعاقين عقليا ء وتوجههم 
يكون بدافع من خارج العمل » لذلك يوصى بعمل واجبات مسلية ومشسوقة 
لزيادة الدافع الذى يكون مصدره العمل ذاته » ويمكن أن يكون الوسسائل 
التعليمية قادرة على الوفاء بهذا الغرض ( جيستين). 

أن الوسائل التعليمية يمكن أن توفر تغذية راجعة مباشرة التلميذ الممصاق 
تساعده على التغاب على الكثير من خبرات الفشل التى كثيرا ما تكون عائقا 
. تحول بينه وبين إكسابه الكثير من الخبرات التعليمية . . 

أن التنويع من الوسائل التعليمية يساعد على تشجيع التلميذ المعساق عقلييا 
على بذل المزيد من الجهد فى العملية التعليمية . 

لما كان التكرار من المبادئ الهامة فى مجال تعليم التلاميذ المعاقين عقليا » 
فإن الوسائل التعليمية يمكن أن تلعب دورا فى إتاحة تكرار المواد المتعلمة 
باكثر من طريقة وعلى أكثر من صورة . 

وحيث أن للتعلم العارض ( العفوى ) دورا كبيرا فى تعليم الأطفال المعاقين 
عقليا ٠‏ فإن الصور والملصقات التى تتواجد باستمرار أمام الثلميذ تكون 
ذات فائدة كبيرة فى تعليمهم الكثير من المعلومسات وتأكيد الكثير مسن 
المفاهيم. 

أن استخدام الأشكال والصور والعينات والنماذج والأشياء الواقعية يمكن أن 
يساعد كثيرا فى علاج مشكلة قصور التفكير المجرد التى يعأنى منها الثلميذ 
المعاق عقليا. 

شیر دراسات کل مسن ( 1993 , × ) ٠‏ ( 1990 , امم ) أن اسستخدام 
الفيديو فى تعليم الأطفال المعاقين عقليا ساعد فى إكسابهم الكثير مبن 
المهارات الاجتماعية التى يفتقدونها والتى تعد عاملا هاما من عوامل تكيفهم 
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مع غيرهم ومع مجتمعهم » وكذلك أكدت هذه الدراسات أن استخدام الفيديو 
يساعد فى فهم الأطفال المعاقين عقليا للمواد المقروءة أيا كان مجالها . 

- أن استخدام الكمبيوتر من التقنيات التربوية الحديثة التى أثبتت فاعليتها فى 
عملية تعليم الأطفال المعاقين عقليا ومقابلة الكثير من احتياجاتهم التربوية 
الخاصة ( 1993 , وسصا۲ ) ء ومن أهمها المهارات الاجتماعية وكسذلك 
المفاهيم العلمية » وأن استخدام الكمبيوتر فى برامج تعليم المعاقين عقليا له 
دور فعال فى الإسراع بعفليات إدماج التلاميذ المعاقين عقليا مع رفاقهم 
العاديين ‏ وهو هدف تسعى إليه التربية الخاصة » وأن ما يقدمه الكمبيوتر 

. من تغذية راجعة له دور فعال فى الأداء التعليمى لهولاء التلاميذ . 

- إن استخدام الکمبیوتر کوسیط تعلیمی یمكن أن يمهم بما يوفره من تنوع فى 
الألوان والصور وتعدد المؤثرات الصوتية والموسيقى التصويرية ورامج 
الألعاب التعليمية وبرامج التعلم الذاتى فى استثارة دافعية الطفسل المعساق 
عقليا للتعليم ( منى الدهان ء ۹۹۸ ) وكذلك أكدت دراسة ( M٣0‏ ) 
فعالية استخدام الكمبيوتر فى تدريب التلاميذ المعاقين عقليا على مهسارات 
حل المشكلات ( إيمان فراج » ٠٠٠٠١‏ ) . 


مبادئ استخدام وسائل وتكنولوجيا التعليم التلاميذ المعاقين مقلا 
يعرض ( إيراهيم شعير › وإسماعيل محمد » ۲٠٠٠١‏ ) لأهم المبادئ التى 

يجب أن تراعى فى اختيار واستخدام وسائل وتكنولوجيا التعليم فس مدارس 

المعاقین عقلیا كما يلى : 

 -‏ ضرورة الاهتمام بان تكون الوسائل التعليمية التى تستخدم مسع الأطفال 
المعاقين عقليا من تلك الموجودة فى البيئة الت يعيش فيها المعاق مشل 
العينات والأشياء الحقيقية . 
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التنويع فى استخدام الوساتل التعليمية المختلفة ‏ بحيث يستخدم المعاق عقليا 
أكثر من قناة حسية فى عملية التعلم . 

إن .المعاق عقليا لا يستؤعب الموقف التعليمى إلا بعد التكرار العدة مسرات 
مما يساعده على التذكر والاستفادة من الموقف التعليمى ٠‏ ويمكن الاستعانة 
على ذلك بإعذاد حجرات الدراسة بحيث تكون مزودة بالملصقات واللوحاث 
التى يجدها المعاق أمامه بصفة مستمرة مما يساعد على ثبات المفاهيم 
المتعلمة وكذلك فإن استخدام الدوائر التلفزيونية المغلقة فى إعسادة المسادة 
المتعلمة يساعد على استيعاب المعاق عقليا الموقف التعليمى ( زينب شقير » 
1( 

إن استثارة حواس الطفل المعاق عقليا يتطلب استخدام مواد تعليمية تساعد 
على ذلك مثل الورق الناعم والمصسافر للتسدريب اللمسسى › والعلسب 
والصناديق المملوءة بالرمل والماء وقطع المعادن وغيرها للتدريب السمعى 
» والاسطوانات الخشسبية واللوحات اللونية ذات الأشكال والأحجام 
والمساحات المختلفة التدريب البصرى ( سليمان الريحائنى » ٠ )٠۹١١‏ و( 
عبد المطلب القریطی » )۱۹۹٩‏ . 

يجب إتاحة الفرصة التلميذ المعاق عقليا لممارسة الأنشطة التى يستخدم فيها 
المواد سهلة التشكيل مثل الصلصال » وعجائن الورق › حيث يمكن أن تفيد 
تلك الأنشطة فى إكساب الأطفال المعاقين عقليا مفاهيم الشكل › والممسق »> 
والحجم › والفراغ ؛ وتنمية مقدرته على التوافق الحركى . 

يجب إتاحة الفرصة التلميذ المعاق عقليا للتعبير عن نفسه من خلال تفاعله 
مع المجسمات التعليمية ء التى يمكن استخدامها فى إكساب المعاق عقليا 
الكثير من المفاهيم العلمية » وكذلك المهارات اليدوية . 

أن الائخفاض الواضح فى القدرة على التفكير المجرد عند المعاق عقليا 
تفرض علينا أن نهتم بتوفير الخبرات التعليمية على شكل مدركات حسية » 
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وأن نجتهد فى أن نقرن المعلومات والمفاهيم المجردة بخبرات حسية كلما 
کان ذلك ممکنا ( یوسف القریونی وآخرون » ۱۹۹١‏ ) . 

أن القصور فى التكيف الاجتماعى الذى يعانى منه المعاق عتليا ‏ يتطلسب 
التفكير فى الوسائل التعليمية والأنشطة التى يمكن أن تعالج هذا القصور » 
وتعد الرحلات والزيارات الميدانية من الوسائل التى تفيد كثيرا فسى هذا 
المجال . 

أن من المعاقين عقليا من يعائون من صعوبات حسية مثل ضعف البصر ٠‏ 
والسمع » وأن الاستخدام المناسب للوسائل التعليمية يفيد فى التغلب علسى 
تلك الصعوبات الحسية. 

أن من الخصائص المميزة للتلاميذ المعاقين عقليا الفروق الفردية الولضحة 
بين الأفراد » حيث يظهر التناقض الواضح فى أدائهسم مقارنة ببعضهم 
البعض ٠‏ وبين قدرات الفرد الواحد » وعلسى المعلم امسستخدام الوسسائل 
التعليمية المناسبة والتنويع فيها بما يساعد على مقابلة تلك الفروق الفردية ( 
Sedlak & Sedlack , 1985 , 132‏ ( . 

أن المعاق عقليا يتعرض لكثير من خبرات الفشل التى تفرضها طبيعة 
إعاقته ٠‏ وأن الاستخدام المناسب للوسائل التعليمية يمكن أن يوفر تغذية 
راجعة للمعاق عقليا تعوضه عن خبرات الفشل . 

أن الكثير من السلوكيات المرغوبة يمكن أن تساعد الأفلام التعليمية فسى 
إكسابها لاأطفال المعاقين عقليا » وعلى سبيل المثال فإن الأفلام التعليمية . 
يمكن أن تساعد فى إكساب المعاق عقليا الكثير مسن السلوكيات البيئية 
المرغوبة » وأن تكرار عرض هذه الأفلام يساعد على تدعيم هذه الجوائب 
السلوكية إضافة إلى المهارات الاجتماعية التى يحتاجها هؤلاء الأطفال ( 
حسين الطوبجى : ۱۹۸1( «.) 1989 Fodar & Morgan:‏ ( „ 
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- أن التواجد المستمر للصور والملصقات على جدران فصول المعاقين عقليا 
وفى جميع الأماكن التى يتواجدون بها فى المدارس يساعد فى تثبيست 
المفاهيم التى يتعلمها التلميذ المعاق عقيا :. 
فالشا : وسائل وتكنودوجيا التعليم للمعاقين بصريا " 
قبل الحديث عن أهمية الوسائل التعليمية للمعاقين بضريا › وأهم أنواعهاء 
وقواعد اختيارها » واستخدامها يجب الإشارة إلى أن هناك بعض الاعتبارات 
التى يجب أن يتفهمها كل العاملين فى مجال تعليم وتأهيل المعساقين بصريا » 
ومن هذه الاعتبارات : 
- إن للإعاقة البصرية العديد من التأثيرات السلبية' على عمليات الملاحظة 
والإدرلك عند التلميذ المعاق بصريا . 
- أن كون التلميذ المعاق بصريا محروم من عمل الملاحظات البصرية لا 
يلغى حاجته للمعلومات التى تتطلب استخدام حاسة البصر . 
- أن الفروق الفردية بين التلاميذ المعاقين بصريا كبيرة ٠‏ وأنهم فى أمس 
الحاجة إلى توفير المواقف التعليمية التى تتاح فيها فرص استخدام 
حواس السمع واللمس والشم والتذوق . 
- أن الوسيلة التعليمية لها دور رئيسى فى تكرين مفهوم صحيح علد 
المعاق بصريا لكل ما يتعامل معه من مكونات الحياة المادية والمعنوية. 
وفى ضوء ما سبق يتضح أن الوسيلة التعليمية يمكن أن تقوم بدور كبيسر 
فى التغلب على المشكلات التى تخلقها الإعاقة البصرية والتى قد تقف عالقا 
دون اكتسابه للعديد من المعلومات والمهارات التى تتطلبها عمليا تكيفه مع 
الحياة . 


لمزيدً من المطومات عن وسال وتكنولوجيا التعليم للمماقين بصريا يمكن الرجوع إلى 
كتاب " المماقون بصريا “ لمؤلف هذا الكتاب ( تحت الطب ). 
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هسه سامل اسمليسية مقف تسرت 
تتمثل أهمية الوساتل التعليمية التلاميذ المعاقين بصريا فيما يلى : 

- تقديم خبرات حسية تعوض افتقادهم الخبرات التى يسببها عدم قدرتهم على 
الإبصار ٠‏ ومعايشة الخبرات الحياتية المتاحة التلاميذ المبصرين؛ حيث تفيد 
التجارب واستخدام العينات والقيام بالجولات الميدانية وممارسة الأنشطة 
المختلفة فى مساعدة المكفوفين على التغلب على العديد من مشكلات الإعاقة 
البصرية . 

- تقريب العديد من المفاهيم وتبسيطها للكفيف مما يساعد فى إدراك مدلولها 
والثغلب على حرمان الكفيف من رؤية دلالات تلك المفاهيم ٠‏ كما هذ الحال 
فى دراسة المفاهيم الجغرافية والبيولوجية والكيميائية » حيث يصعب على 
الكفيف إدراك المدلولات اللفظية للعديد من المفاهيم دون وجود عينات أو 
مجسمات أو رسوم بارزة . 

- تصحيح ما قد يتكون عند الكفيف من مفاهيم خاطئة أو فهم خاطئ للك 
المفاهيم التى تتطلب ملاحظات بصرية يفتقدها المعاق بصريا . 

- إيجابية التلاميذ المعاقين بصريا وإثارة اهتمامهم » حيس إن الصتخدام 
الوسائل التعليمية يساعد فى خلق فرص الإيجابية والنشساط من خلال 
مشاركة المعاق فى الفحص اللمسى لما يقدمه المعلم مسن لمساذج »وما 
يقومون بإجرائه من تجارب » وتقديم التقارير المشستركة لمساءيقومون 

- المساعدة فى جعل التعليم أبقى أثرا فى حياة الكفيسف » علي أن تراعسى 
المعابير اللازمة فى الؤسائل المقدمة للمعاق بصسريا ؛ واقبساع القواعد 
المناسبة فى استخدامها . : 

- توسيع مجال خبرة المعاق بصريا » حيث يمكن عن طريق الاستخدام 
المناسب للوسائل التعليمية تعريف التلاميذ المعاقين بصريا بالعديد من 
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الظواهر الطبيعية والأماكن التى يصعب عليهم الوصول إليها ء وذلك عن 
طريق استخدام التسجيلات الصوتية ء والنماذج المجسمة ٠‏ 

- تنمية العمليات التفكيرية عند المعاق بصريا » حيث تفيد المجسمات 
والرسوم البارزة والتجارب العملية فى تنمية عمليات الملاحظة اللمسية 
والتصنيف والمقارنة وغيرها من العمليات التفكيرية . 

- تنمية المهارات الأدائية » فكون التلميذ المعاق محروما من حاسة البضر لا 
يعنى أنه ليس بحاجة إلى تعلم المهارات الأدائية الت ينارسها رفيقه 
المبصر » وقد أكدت الدراسات أن المعاق بصريا عندما تتاح له المسواد 
والأدوات والأجهزة المعدلة » أظهر المكفوفون مهارات متميزة فى كافة . 
ميادين الحياة ء وقد أظهرت الدراسات أنه أصبح بإمكان المكفوفين القيام 
بعمليات الوزن والقياس بأنواعه الطولى والحجمى والحرارى » وتحضضير 
الغازات » وإجراء عمليات التكثيف والتخمير ... وغيرها من المهارات . 

- تنمية العديد من الجوانب الوجدائية . حيث أكدت دراسة ( إيراهيم شعير » 
۲ ) أن استخدام المواد التعليمية اللمسية قد ساعد فى تكوين اتجامات 
إيجابية عند التلميذ الكفيف نحو مادة العلوم والتى ترتبط فى ذهن المكفوفين 
بالخوف سواء منهم أو عليهم أو على نفسهم من التعرض للأخطار 'التسى 
يظلون ويظن الآخرون أنهم ليسوا فى حاجة للتعرض لها . 
وكذلك يمكن استخدام الوسائل التعليمية فى إكساب التلاميذ المكفوفين صفة 

تقدير العلم وجهود العلماء فى اختراع كل ما يسهل عليهم حياتهم وعلاج ما 

يصابون من أمراض . 

- أن الوسائل التعليمية تزيذ من استمتاع التلاميذ المماقين بصريا بدراسة 
المواد الدراسية لما تتيحه لهم من فرص للقيام بنشاطات تجذب انتباههم 
ويشعرون بالمتعة أثناء تتاول الأدوات والمواد اللمسية والسمعية . 


أنواع الوسائل التعليمية لدمعاقين بصريا : 
نتعدد أنواج الوسائل التعليبية التي تبتخدم في مجال تعليم المعاقين بصريا 


» وسوف نقسمها إلى فئتين رئيسيين : 

.. وسائل تعليمية تقليدية‎ -١ 

. مستحدثات تكنولوجيا التعليم فى مجال المعاقين بصريا‎ “١ 
أوك : الوسائل التقليدية و‎ 


رج ادبن او یه ی تا ن ملم دی تین 
بصريا ومن تلك الوسائل : 
١‏ - الوسائل السمعية : 
ظز لور اها لدی تتم به حانة اسع فی جره این » یٹ کت 
له %۷ من الانطباعات الحمنية ء فإن 'الاهتمام بالوسائل السمعية ينخد من 
الأمور التى ينبغى أن يوليها معلمى المكفوفين عناية كبيرة »ومن أهم الوسائل 
السمعية التى يستخدمها المعاقون بصرياً : : 
٠“‏ الإذاعة والبرامج الإذاعية التعليمية . 
- التسجيلات الصوتية والكتب الناطقة . 
۲ - الوسائل اللمسية : 
تؤثر الأيدى فى حياة الكفيف الثقافية والاجتماعية والاقتصسادية تاثير! 
جوهريا » حيث تجتمع فى أيدى الكفيف اللامسة أدوات البح والمعرفة 
والعمل. 
وتتعدد أنواع الوسائل التعليمية اللمسية ومنها : 
أ - النماذج : وهى تقليد مجسم للشئ الحقيقى ويكون كامل التفاصيل أو مبسطاء 
وتوجد منها أنواع كثيرة منها نماذج الشكل ألظاهرى › ونماذج القطاعات » 
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والتمأذج المبسطة ‏ والنمأذج المفتوحةء والمفككة » والشغالة. 

ب - آلعينات : والعينات جزء من الأصل يمثظله ويندل عليه من حيث 
الخصائص . ومن أمثلتها دراسة الكفيف لأنواع من الصصخور والرمال 
والنباتات الصحراوية أو نباتات البيئة المالحة » والأنسسجة والقمصاش » 
والنقود » والمعادن ... وغيرها . وتفيد العينات المحفوظة فى التغلب على 
ما قد تسببه الأشياءالحية من خطورة على التلميذ الكفيف » حيث يمكسن 
حفظ عينات من الثعابين والعقارب وغيرها من العينات التى تمثل خطورة 
خن کب ووج کر ي طروت او لجا » منها طريقة الحفظ 
الجاف وطريقة الحفظ الرطب . 

ج - الرسوم البارزة : وهى نوع من الرسوم يستخدم فيها الخطوط البارزة 
فى التعبير عن الحقائق والمفاهيم التى يدرسها الكفيف ؛ وهى نوع مسن 
الرسوم الخطية التى لا يخلو منها كتاب مدرسى ومنها الرسوم التوضيحية 
البارزة ٠‏ والبيانية » والخرائط بأنواعها » والهندسية بأنواعها . 
وقد تستخدم فى إنتاج تلك الرسوم أقلام الشمع أو الخيوط مختلفة الملمس» 

وقد أتاحت بعض التقنيات الحديثة إنتاج هذا النوع من الرسوم بالأعداد الكافية ٠‏ 

ومنها آلة الثيرموفورم "۳١٥۴ه”۴٠٣‏ » والأقلام الساخنة » وسوف نعرضها 

ضمن مستحدثات تكنولوجيا التعليم فى الصفحات القادمة من هذا الكتاب » وفى 
حين تستخدم الخيوط البلاسستيكية وآلات الثيرموفورم فى إنتساج الرسوم 

التوضيحية البارزة › فإن هناك طرقا أخرى لإئتاج الزسوم البيائية البارزة » 

حيث تمبتخدم لوحات بها ثقوب على مسافات متساوية يوضع فى هذه الثقسوب 

مساميرٍ بلاستيكية تعبر عن النقاط » ويمكن أن يقوم الكفيف بشد خيط بين هذه 
الخيوط ليعبر عن العلاقات البيانية ء وكذلك يمكن استخدام أنواع من السورق 
المقوى فى عمل الرسوم البيانية بالأعمدة ٠‏ وذلك باستخدام أنواع من الورق 


المقوى يمكن الكفيف أن يميزها باستخدام أصابعه ‏ وبالنسبة الخرائط البارزة 

توجد منها أنواع أبرزها الكرات الأرضية البارزة والتى قد تصصنف ضمن 

النماذج المجسمة » وتوجد كذلك الخسرائط السياسية البارزة » والخرائط 
الاقتصادية البارزة ٠‏ وغيرها من أنواع الخرائط التى يتم إيراز معالمهيا 

باستخدام خامات يمكن أن يدركها الكفيف باستخدام أصابعه . 

د - المعارض والمتاحف : وهى أماكن تمستخدم لحفظ وعرض المينات 
٠‏ والنماذج واللوحات البارزة التى تتطلبها دراسة المواد النختلفة . وإضسافة 
إلى الدور التربوى التى تؤديه المتاحف والمعارض من حيث تزويد الكفيف 
بالعديد من المعلومات عن أشياء يصعب على الكفيف الوصول إليها بسبب ٠‏ 
إعاقته البصرية › تضيف ( سميرة أبو زيد » ۱۹۹۷ ).إلى ذلك بأن 
المتاحف تساعد فى حل مشكلة المكفوفين النفسية ؛ حيث تفتح لهم المجال 
لاكتساب الخبرات الجمالية » بما يساعد على إيعادهم عن مشكلات الانطواء 
والسلبية من خلال المشاركة الجماعية فى عمليات فحص المعروضات » 
وكذلك إكسابهم المهارات الاسستقلالية فسى عمليات الفحصص الفردى 
للمعروضات ( حلمی أبو موته » ۲٠۰۲‏ ) . 
وتوجد العديد من المتاحف فى دول العالم المختلفة والتى تولى اهتماما 

خاصا بالمكفوفين ومنها المتحف الدولى الفنون والتقاليد الشمبية ؛ ومركز التعليم 
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للتاريخ الطبيعى بنيودلهى . 

ه - اللوحات التعليمية اللمسية : ومنها اللوحات الوبرية اللمسية ٠‏ واللوحات 
المغناطيسية اللمسية » وتقوم فكرتها على نفس فكرة مثيلاتها المستخدمة مع 
المبصرين » وتستبدل النصوص والرسوم والصور التى تحملها البطاقات 
المستخدمة مع هذه اللوحات بنصوص وصور ورسوم بارزة » وهى نسوع 
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من الوسائل اللمسية التى تتيح الكفيف الفرصة لدراسة العديد من الحقسائق 
والمفاهيم فى مواد اللغات والعلوم والرياضيات وغيرها . 

و - الأدوات والأجهزة اللمسية : وهى أدوات وأجهزة تعتمد على ما يمتلكه 
الكفيف من حواس وخاصة حاسة اللمس فى إجراء العديد من العمليسات ٠‏ 
واكتساب المهارات التى تتطلبها عمليات التكيف الناجح مع متطلبات الحياة. 

ومن أبرز هذه الأدوات أدوات القياس البارزة » مثل المساطر والأمتار 

ذات التدزيجات البارزة والغائرة ؛ والمناقل والمثلثات ذات التدريجات 'البارزة » 

والمحاقن ذات المكابس المدرجة › والمخابير المدرجة » والموازين الصاسة 

والتى يوجد فيها أنواع عديدة تعطى للكفيف إمكانية القيام بعمليات الوزن 

بدرجات عالية من الدقة . 
والساعات ذات الترقيم البارز » والترمومترات المزودة بمجسات تترجم 

درجة الحرارة إلى رموز برايل البارزة » وتوجد أنواع مسن الترمومترات 

الإلكترونية التى تعطى قراءات بارزة دقيقة يمكن للكفيف قراءتها بسهولة . 

ز- العدادات الحسابية : وهى نوع من الوسائل اللمسية التى يستخدمها الكفيسف 
فى تعلم المفاهيم الحسابية وعملياتها بسهولة » والعداد عبارة عن إطار من 
البلاستيك على شکل مستطیل طوله ( ۳ × ١‏ ) بوصة يحتوى على عسدد 
من الأعمدة ( ٠۳‏ أو ٠١‏ عمود ) وكل عمود يحتوى على خمس خرزات 
واحدة فى القسم العلوى وأربع خرزات فى القسم السفلى مسن العمداد ‏ 
ويفصل بين القسمين قضيب عليه نتوءات توضح موضع الأعمدة وستخدم 
فى توضيج مواضع الفواصل العشرية . 


انيا : مستحدنات تكنولوجبا النعليم للمعاقين بصريا 

شهد مجال إنتاج المواد التعليمية والأدوات والأجهزة التى تمكن المعساق 
من متابعة الدراسة والاستفادة مما يقدم بمدارس المعاقين بصريا مسن برامج 
تعليمية ٠‏ شهد تطورا هائلا شمل كافة الجوانب منها ما يتعلق بعمليات القراءة 
والكتابة البارزة » ومنها ما يتعلق بدراسة العلوم والرياضيات ‏ ومنها ما يهستم 
بالورش والمعامل والدراسات العملية ‏ وكان آخر التطورات وأكثرها إفإدة هذا 
التطور فى مجال إنتاج البرمجيات التى أتاحت الكفيف فرصا عديدة للحصسول 
على المعلومات ومتابعة التطورات السريعة فى مجال تكنولوجيا المعلومات ٠‏ 
ونمرض فيما يلى باختصار لأهم هذه المستحدثات نترك تفاصیلها تعرش فی 
كتاب ' المعاقون بصريا." . 
١‏ - مستحدثات تكلولوجيا اقراءة واكتابة بريقة يرايل ٠‏ ومن امم تله 
المستحدثات : 

٠‏ جهاز الأوبتاكون ٥١‏ هام0 : والذى يتيج للمكفوف متابعة كل جديد فى 
مجال الكقب والصحف وغيرها من البطبوعات حيث يحتوى الجهساز 
على كاميرا يمررها المعاق على سطور الكتاب فتتحول فى جزء آخر 
من الجهاز إلى حروف بارزة يقرأها المكفوف باستخدام أصابعه ‏ _ , 

۰ جهاز رود رنر ۸۲۲سن۸ ۸٥۵۵‏ : جهاز يعتمد على حاسة السع عند 
الكفيف » يتيح للمكفوف سماع الكتب المحملة على جهاز الكمبيوثر أو 
الكثب المسجلة على أقراص مضغوطة . 

٠‏ جهاز برايل الناطق : يفيد المكفوفين الذين يستخدمون طريقة برايسل 
حيث يساعدهم الجهاز على تدوين ملاحظاتهم وتسجيل المعلومات التى 
يحتاجون الرجوع إليها » والجهاز مزود بمصدر دلخي للصوت يمكن 
للكفيف سماع ما سبق تسجيله . 
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٠‏ الكتب الناطقة : وهى كتب مسجل على أشرطة كاسيت أو اسسطوانا 
:نچ کی ھی وود ن کب ی عت جروت درد 
والثقافية المسجلة دون الحاجة إلى من يقزأ له . 

٠‏ جهاز الفرسا برليل ءاانه8 ه٠۷‏ : جهاز يشبه الكمبيوتر فى طريقة ء 
عمله » ييح إمكانية تخزين المعلومات' والإضافة إليها والحذف منها 
وإعاذة تنظيمها وانتدعاء ما سبق تخزينه من معلومات . 

٠‏ جهاز سارا 5۲١‏ : وهو جهاز يستخدم فى مسح المواد المكتوبة ضوئيا 
وقراعتها . 

. ۰ کمبیوتر برایل : ومنه شكال عديدة » وهو جهاز کمبیو‌تر عادی مزود 
بمسطرة برايل » حيث يترجم النص الموجود على شاشة الكمبيوتر إلى 
حروف برايل على مسطرة ملحقة بالجهاز ‏ وتوجد أشكال مسن تلك 
الأجهزة يتم فيها التعامل المباشر للكفيف على شاشة الجهساز » حيسث 
يمكن تحويل' الشاشة إلى شاشة تعمل باللمس . 

وبالنسبة للبرمجيات الخاصة بالمكفوفين توجد العديد من البرامج أشهرها 
وأكثرها استخداما برام قارئات الشاشة » ومنها برنامج ( 1۸۷8) والسذى 
يعمل على بیئة ویندوز وجمیع تطبیقات مایکروسوفت ومنها ( , 5×61 , ۷0۴ 
4e5 , t0k , ...‏ ) ويتيح البرنامج الكفيف تصفح جميع ما يثيحه 
الكمبيوتر من معلومات حيث يقر المعلومات المعروضة على الشاشة بمسوث 
, ولضح وبسرعة مناسبة » ويوجد كذلك برنامج ( ابصار ) وهو نوع من برامج 
قارئات الشاشة الذى أنتجته إحدى الشركات العربية بالتعاون مع مايكروسوفت . 
وتوجد برامچ خر IBM ) « (News Report) « (Connect out Iook) qa‏ 
)Soreen‏ وغيرھا . 


:قبالنبجة .لضاف لبمس ,توجد البديد ,من رمج مكبرات الشاشة الت 
تساعد فی تکبیر ما یعرض علي الكبيوتر بالدرجة التى تسآعد ضعاف 
ليمير على الاستادة ما رتيهه لكميوتر من مطومات أ ومن نذه ليسرام 
( برنامج ءاه ) » ( برنامج ۲٥٠‏ 260) وآغيرها ۾ 


وهنك أيضا برامج لترجمة اى طريقة رال » تئ قوم رة 
النصوص العادية إلى طريقة برايل ء ومن لمثلتها برت امج Duxbury Braille‏ 
٣ا"‏ . ومنها كذلك البرمجيات المعروفة بام( 087 ) والتى يوجد منها 
إصدارات للتعامل مع كافة أنواع أجهزة الكمبيوتر . 
- فستحدثات إنتاج وعرض الرسوم والصور البارزة 
توجد العديد من تلك المستحدثات ومن أمثلتها + ٠‏ 
- جهاز الثيرموفورم ؛ الذى يقوم بإنتاج الرسوم البارزة التسى تتطلبها 
دراسة مواد العلوم والرياضيات والجغرافيا والتاريخ حيث يمكن إنتاج 
العديد من النسخ من تلك الرصوم . 
- جهاز جونیور 0۴صسل . 
جھاز جرافتاکت اگم . 
- القلم الضوئى . 
- قلم درسدن الساخن 0۸ء0 . 
- طابعة المخططات والرسوم البيائية . 
- نظام استخدام الألواح اللمسية . 
وجميعها مستحدثات تيسر عملية إنتاج الرسوم والصور البارزة بكافة 
أواعها"". 
۴- الآلات الحساسة الناطقة 
4- الدوائر التليفزيونية المغلقة والتليفزيون الرقمى (لضعاف البصر ). 


تفاصيل كاملة عن تلك الستحدثات فى كثاب ( المعاقون صريا ) . 
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المبادئ التى يجب أن تراعى فى اختيار واستخدام وسائل وتكنولوجيا 
1 التعليم للمعاقين بصريا 
إضافة إلى المبادئ التى يجب أن تراعى فى اختيار وسائل وتكنولوجيا 

التعليم المستخدمة مع التلاميذ المبصرين والتى تتعلق بمناسبة الوسيلة للهدف » 

ومستوى التلاميذ » وحم المجموعة المستقبلة » والبساطة والأمان » ومناسبة 

التكلفة » وغيرها من المبادئ العامة فإن طبيعة الإعاقة البمءرية تفرض على 

القائمين على عمليات إنتاج واختيار آلوسائل التعليمية فى مجال' المعاقين بصريا 

مراعاة عدد من المبادئ والاعتبارات › ومنها : 

( Dion „et al ., 2000 ) , ( Aldrich & Hindle , 2003 ) , ( Mack , 2005 ), 

( عبد الحکم مخلوف )۲٠٠٥۰‏ 

- إذا كانت الوسيلة التعليمية تمثل ضرورة هامة بالنسبة للثلميذ المبصر » 
فهى أكثر أهمية بالنسبة التلميذ المعاق بصريا » نظرا لما يفرضه فقد 
البصر من الاعتماد على الحواس الأخرى . 

- أن البدائل السمعية واللمسية والتذوقية التى تتيحها الوسائل التعليمية للمعاق 
بصريا يمكن أن تساعد فى إكسابه العديد من الخبرات التشى يصصعب 
الحصول عليها بدون تلك الوسائل . 

- أن الفروق الفردية التى تفرضها الدرجات المختلقة من الإعاقة البصسرية 
تجعل هؤلاء الثلاميذ فى أمس الحاجة إلى توفير المواقف التعليمية الى 
تتيح فرص استخدام حواس اللمس والسمع والشم والتذوق وما يتطلبه ذلك 
من تمكينهم من استخدام الأنواع المختلفة من الوسائل التعليمية . 

- أنه يجب على المعلم استخدام الوسائل التعليمية فى تدريب حاسة اللمس عند 
المعاق بصريا فى سن مبكرة . 

- أن الوقت الذى يحتاجه المعاق بصريا لفحص الوسيلة التعليمية أكبر مسن 
الوقت الذى يحتاجه المبصر . 


يجب إعطاء المعاق بصريا أقصى فرص الاستقلالية فى عمليات فحصص 

الوسائل التعليمية وعدم المبالغة فى مساعدتهم فى عمليات الفحصسص 

والوصف . 

أنه توجد العديد من المبادئ التى يجب أن تراعى أعند إعسداد واستخدام 

المواد االمسية (رسوم ٠‏ نملاج ) اقتى تستفدم فى الت دريس التلاميذ 

المعاقین بصريا وهی : 

٠‏ يجب أن يقرر المعلم ما إذا كان الرسم التوضيحى البارز ضروريا أم 
لاء خاصة إذا لم يتضمن شيئا مهما . 

. أن يتضمن الرسم البارز عنواا للرسم فى مكان واضع يمكن أن يدرك 
المعاق بصريا بسهولة ٠‏ , 

٠ه‏ من الضرورى أن يزود المعلم تلاميذه المعساقين بمصسريا ببعض 
المعلومات عن الرسم البارز حتى يمكن للمعاق دراسته بسهولة بدلا من 
الاعتماد على التخمين ( مثلا يمكن أن يذكر المعلم أن هذا الرسم 
لحيوان فى أعلى الصورة يوجد ... وهكذا) ٠‏ 

. يفضل أن يتضمن الرسم أو الموذج مقياس ارم اليستخدم في الرسم 
أو التشكيل حتى لا يتكون لدى المعاق بصريا مفاهيم خاطئة عبن 
الأحجام والأبعاد الحقيقية للأشياء التى يعبر عنهسا الرسسم البسارز أو 
المجسم » ويفضل أن يكون هذا المقياس ثابتا » وفى حالة تغييره يجب 
إبلاغ الثلميذ بهذا التغيير . 

٠‏ تجنب التشويش والتبسيط الزائد فى الرسم البسارز » حيسث يحسدث 
التشويش عند وجود رموز مختلفة وسطور متقاربة من بعضها البعض 
مما يجعل من الصعب على المعاق تمييزها » ويكون الحل هو تسرك 
فراغات مناسبة بين الجمل والرموز التى يتضمنها الرسم البارز > 
ويكون التبسيط بحذف العناصر غير الضرورية من الرسم أو النموذج 
والتركيز على الأجزاء المهمة 


أن يكون حجم الرسم البارز أو النموذج مناسبا لقوانين حاسسة اللمسس 
بحيث يستطيع التميذ المعاق بصريا أن يام بتفاصيله باستخدام أصابعهء 
ويجب أن نضع فى الاعتبار أنه من الصعب الإلمأم بجسم كوحدة كلية 
عن طريق حاسة اللمس واستنتاج تفاصيله وأوجه الشبه والاختلاف بين 
مكوناته » وذلك عندما یکون حجمه کبیرا . 

من الممكن تقسيم الرسوم التوضيحية البارزة المعقدة إلى رسومات 
منفصلة تحتوى على المعلومات اللازمة . 

يمكن شرح الرسوم البارزة فى كراس أو كتاب منفصل وذلك التغلسب 
على. التداخل الذى قد يسببه وجود الرسم البارز ضمن النص الموجود 
بصفحات الكتاب . 

من الضرورى الفصل بين الخطوط المستخدمة فى الرسم البارز ونقاط 
برايل المستخدمة فى كتابة الكلمات والرموز . 

يراعى استخدام نفص الرموز للتعبير عن نفس الأشياء ولا يتم تغييرها 
مثل استخدام رمز محدد لنواة خلية علد رسم أنواع مخئلفة من الخلايا 
أو شكل.لجبل عند رسم خرائط تضاريسية مختلفة . 

مراعاة التناقض أو التضاد فى تشكيل أو استخدام المسواد والخامسات 
المستخدمة فى إنتاج الرسوم البارزة والنماذج حتى يتمكن المعاق من 
تمييزها بسهولة . 

أن يكون الرسوم أو النموذج متينا بحيث يتحمل الفحص اللممسى من 
جائب المعاق أكثر من مرة . 

مراعاة ألا يتضمن الرسم أو النموذج المجسم مكونات من تلك التسى 
تمثل خطرا على التلميذ المعاق بصريا أثتاء استخدام يديه فى فحصها 
والتمييز بين أجزائها . 

ضرورة توفير أعداد كافية من الرسوم البارزء والنماذج المجسمة لقبية 
متطلبات الفحص الفردى الذى تتطلبه عملية تعليم المعاقين بصريا . 
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الكذايات الت 


بوية 


الفصل التاسع 
الكفايات التربوية لمعلم ذوى الأحتياجات الخاصة" 

بداية وقبل الحديث عن الكفايات التربوية اللازمة لمعلمى ذوى 

الاحتياجات الخاصة » تجدر الإشارة إلى عدة نقاط أساسية تم اتخاذها منطلقا 

عند تحديد تلك الكفايات › وهى : 

- أن الاهتمام بذوى الاحتياجات الخاصة دليل للتقدم الإسانى » ومظهر من 
مظاهر تحضر المجتمع . 

- أن معلم ذوى الاحتياجات الخاصة مطالب بأدوار متعددة ومتعاظمة تستازم 
بدورها تمكنه من عديد من الكفايات » فهو معلبم لمتعلمين يواجهون 
صعوبات تعلم باشكال ومستويات مختلفة . 

- أن التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة يبدون مدى من السلوك أوسع كثيرا 
من العاديين » ومع هذا المدى الواسع من السلوك وتباينه » تتعدد 
الاستراتيجيات والطرق وأساليب التعامل والعمل مع وى الاحتياجات 

- أننا فى حاجة إلى أن نتعرف على المهارات والقدات والمعارف اللازمة 
لفرد ما حتى يؤدى وظيفة معطم للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة ٠‏ وأئنا 
فى حاجة أيضا إلى التحديد الدقيق اتلك المهارات والقدرات حتسى يمكن 
اتخاذها أساسا لإعداد معلم ذوى الاحتياجات الخاصة » وكذلك فى التعرف 
على مستوی أدائه فى ضؤء تلك المعارف والمهارات والقدرات. 


"تعر ی کیت روب ازم لم کل فة من قات فون قابات عة 
یکن الرجوع إلی ( إپراهیم شمر ۰ ۲۰۰۷ ) ۰ 


وبالاطلاع على العديد من البحوث والدراسات التى اتخذت من إعداد 
معلم ذوى الاحتياجات الخاصة مجالا لها أمكن التوصل إلى قائمة بأهم الكفايات 
٠‏ التربوية اللازمة لمعلم ذوى الاحتياجات الخاصة والتى أمكن تصنيفها تحت 
خمسة محاور رئيسية يندرج تحتها تلك الكفاياتء وفيما يلى عرض للك 
المحاور وما يندرج تحتها من كفايات: 
( لمزيد من التفاصيل يمكن الرجو ع إلى Council on Education of heê‏ 
Deaf ( 1972) , ( Maile , 1978) , ( Molinaro , 1981 ) , (Scott , 1983 )‏ « 
اپراهیم شعیر ( ۱۹۸۱ ) › طلعت منصور ( ۱۹۸۹ ) » ( إبراهيم شعير » 
۱۰ ) ؛ می الحدیدی ( ۱۹۹۱ ) › رضا درویش (۱۹۹۲) ۰) 
أولا : تخطيط وتعديل المناهج لتلام طبيعة الحاجات الخاصة وتحقق 
أهداف تدريس المادة وهى : 
- يعرف الأسس العامة لبداء مناهج ذوى الاحتياجات الخاصة . 
- يدرك نتائج الفقدانات ( الحسية والعقلية ) وكيفية التخطيط لمواجهتها 
وتعويضها كلما أمكن ذلك . 
- يلم بالكيفية التى يمكن بها أن يعذل من.المنهج بالشكل الذى يتلاءم مع طبيعة 
الإعاقة وما تفرضه من احتياجات خاصة . 
- يخطط لتقديم الخلفيات الخبرية لذوى الاحتياجات الخاصة ولا يفترض أنه 
يعرف الأشياء التى يعرفها عادة الثلميذ العادى . 
“ يعرف الكيفية التى يعدل بها درمنا من دروس مادته لكى يكون ملائما 
للتلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة ( تحليله » وتحديد متغيرائه ٠‏ وتحديد كيفية 
إلمام المعاق بها بما يملكه من حواس وقدرات) . 
- يعرف الوقت الذى يستغرقه تدريس المفاهيم المختلفة ( علمية ٠‏ ورياضية ۰ 
ولغوية ) مقارنا اوقت الذی يتم به تعطلمها مع اتلمیذ المادی . 


1e1 


- يستطيع أن يضع تصورا للأنشطة التعليميسة المناسبة التلاميذ ذوى 
الاحتياجات الخاصة فى ضوء ما يجمعه من بيانات عن طبيعة إعاقتهم . 

٠‏ - يخطظ لإكناب التلاميذ ذوى الاحتيإجات الخاصة ( المعلومات الوظيفية التى 
تفيدهم فى حياتهم وتساعدهم على الادماج فى مجتمع العاديين ) . 

- يخطط المواقف التعليمية التى يمكن من خلاليا تلمية قسدرة الثلميذ ذى 
الاحتياجات الخاصة على التفكير العلمى لمواجهة ما قد يقابله من مشكلات 
حياتية تعوق تكيفه مع مجتمع العاديين. . 

- يخطط المواقف التى يمكن من خلالها التعرف على ما قد يكون لدى التلميذ 
٠‏ ذى الاحتياجات الخاصة من ميول ومواهب وتتميتها بما يساعي على حسسن 
تګيفه واندماجه فی المجتمع . . 

- يخطط المواقف التعليمية التى يمكن من خلاها إكساب التلميذ ذى الاحتياجات 
الخاصة الاتجاهات الإيجابية نحو نفسه وئحو إعاقته ونحو المجتمع والبيئة 
التى يعيش فيها بما يساعد على تجنب اضطرابات النمو والسلوك الى قد 
تفرضها إعاقته . 

- يخطط المواقف التى يمكن من خلالها إكساب التلميذ ذي الاحتياجات إلخاصة 
بعض المهارات الأدائية البسيطة التى تتفق وطبيعة إعاقته وتكون عونا له 
فى أداء بعض الأعمال التى تزيد من تكيفه مع مجتمع العاديين . 

ثانيا : اختيار واستخدام طرق التدريس المناسبة لسذوى الاحتياجات 
. الخاصة 

- معرفة طرق التدريس المئاسبة لذوى الاحتياجات الخاصة . 

- يدرك الفروق الجوهرية بين طرق التدريس للعاديين وذوى الاحتياجات 

الخاصة . 


المهارة فى تنويع طرق التدريس بما يتلاءم مع أهداف الدرس وطبيعة 
التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة ٠‏ 

يستخدم طرقا حديثة فى التعليم ( الاكتشاف اللمسى » التواصل' الكلسى ٠‏ 
والتعلم بالأقران مثلا ... ) بما يمكن المعاق من التفاعل مع المعلومات 
التى يحصل عليها من خلال إستخدلم تلك الطرق وما تتيحه من نشاطات 
ووسائل تعليمية . 

المهارة فى ربط الدروس ببعضها مراعيا التتابع والاستمرارية للاحتفاظ 
بالخلفية الخبرية لذوى الاحتياجات الخاصة ٠‏ 

المهارة فى التقديم الدرس بطريقة بسيطة تتمشى مع ما تتيحه الإعاقبة أو 
القدرات العقلية من خلفيات خبرية تختلف عما يتوفر لدى التلميذ العادى . 

المهارة فى عرض الدرس بالسرعة المناسبة › مراعيا فى ذلك ظروف 
الإعاقة وما تفرضه من ضرورة التأكيد على المفاهيم والتمهل فى عرضها 
على المعاق . 

المهارة فى توجيه عمليات التفاعل ( الفظى ) و( غير اللفظى ) داخسل 
فصول ذوى الاحتياجات الخاصة بما يعسوض التلميحات والإيمساءات 
والإدراك البصرى المحروم منه المعساق بصريا » والإدراك السمعى 
المحروم منه المعاق سمعيا » وزيادة فرصة التغاعصل والإيجابية عفد 
المعاقين عقليا . 

يستخدم فى شرحه كلمات من تلك الموجسودة فى مترادفات المعساق 
(بصريا ) أو (سمعيا ) او ( عقليا) . 

المهارة فى الاستخدام المناسب لأساليب الثواب والعقاب بما يزيد من 
اهتمام المعاق بالدراسة › ويقلل من العوائق الاتجاهية التى قد تكون عنده . 


- المهارة فى توفير أقصى إمكانيات الاستقلالية للثلميذ ذى الاحتياجات 
الخاصة بما يزيد من.ثقته بنفسه وذلك من خلال أداء بض المهسارات 
بأنفسهم والتفاعل باستقلالية مع الأجهزة والمواد المعدلة . 

- المهارة فى تقديم الخلفية الخبرية للمعاق بعناية ولا يفترض أنه يعرف 
الأشياء التى يعرفهاً عادة التلميذ العادى . 

- المهارة فى عرض المفاهيم بالصورة التى يمكن أن يدركها ذوو 
الاحتيانجات الخاصة باستخدام الحواس المتوافرة لديهم حيث يمكن اشتخدام . 
صفات يدركها المعاق . 

- المهارة فى إعطاء الواجبات المنزلية التى تتلامم مع طبيعة الإعاقة 
وقدرات التلميذ المعاق » والإمكانات التى تتيحهاءمصادر التعلم فى ميسدان 
تربية وتأهيل ذوى الاحتياجات الخاصة . 

ثالثا : اختيار وتنفيذ الأنشطة المعدلة التى تتلاءم مع الاحتياجات الخاصة 
للتلميذ 

- يختار الأنشطة التى تتناسب مع أهداف المنهج وقدرات وامتمامات التلاميذ 
ذوى الاحتياجات الخاصة . 

- يدرك الحاجات الخاصة لتلاميذه ويوجههم إلى إشباعها عن طريق الأشطة 
والهوايات المناسبة . 

- معرفة المصادر المختلفة لتمويل الأنشطة العلمية والأدبية والاجتماعية 
بمدارس التربية الخاصة . 

- المهارة فى تحفيز التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة نحو التعلم من خلال 
الأنشطة المعدلة التى تتيحها مدارس الثربية الخاصة ‏ 
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- المهارة فى استخدام الأنشطة فى تشخيص وعلاج المشكلات المرتبطة 
بالإعاقة مثل ( الخجل ء والانطواء » وعدم الثقة بالنفس › والنشاط الزائد > 
(ss.‏ 

- المهارة فى استغلال فرص النشاط فى إتاحة الفرصة التلميذ ذو الاحتياجات 
الخاصة لكى يعبر عن لفصه '. 

- يصمم الأنشطة التى تزيد إلى أقصى حد استخدام الحواس المتوافرة لسدى 
التلميذ ذو الاحتياجات الخاصة فى عمل الملاحظات والتوصل إلى 
الاستنتاجات . 

- المهارة فى استخدام الأنشطة كمجال لتنمية مهارات المعاق الحياتية » 
وعلاقاته الاجتماعية ء وتقدير الذات » وتكوين مفهوم صحيح عنها . 

- المهارة فى استخدام الأنشطة فى تنمية الاتجاهات الإيجابية عند التلاميذ 
المعاقين نحو أنفسهم ومجتمعهم . 

- المهارة فى اختيار الأنشطة التى تساعد فى اكتشاف مواهب التلاميذ 
المعاقين والعمل على تنميتها وتوجيهها الوجهة النافعة ٠‏ . . 

- المهارة فى استخدام الأنشطة فى تدريب التلميذ ذى الاحتياجات الخاصة 
على ممارسة العادات والقيم الاجتماعية التسى قد تحول الإعاقة دون 
اكتسابها فى مواطنها الطبيعية. 

- المهارة فى استخدام الأنشطة فى تدريب وتنشيط القدرات والحواس الباقية 
لدی التلمیذ المعاق وتدریب استخدامها فی كل مجالات حياته . 

رابعا : اختيار واستخدام الوسائل والتقنيات التربوية المعدالة لستلاام 
الحاجات الخاصة للتلميذ 

- معرفة دور تكنولوجيا التعليم والوسائل لدان جين لادا المرجوة 
بو کلم اپد ینن 


1. 
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المهارة فى اختيار الوساتل التعليمية المناسبة لأهداف.الدرس ومسستوى 
نضج الثلميذ ودرجة الإعاقة التى يعانى منها . 

يدزك أهمية الحواس المختلفة فى نجاح العبلية التعليمية وإنتاج' الوسسائل 
التعليمية بما يتفق وأدوار هذه الحولس 

المهارة فى استخدام خامات البيئة المحلية فى إنتساج الوسائل التعليمية 
معرفة مصادر الحصول على الوسائل التعليمية والاستفادة من إمكائيات 
مدارس التربية الخاصة وإداراتها » والبيئة المحلية ٠‏ والمؤسسات المهتمة 
بهذا.المجال أو المعاونة فى إنتاجها . 

معرفة الأساليب التى يتم على أساسها تعديل وتكييف الوسائل والاميزة 
التعليمية لتكون ملائمة التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة ( مثلا .. مراعاة 
قوالين حاسة اللمس فى النماذج والرسوم التوضيحية والبيائية البارزة 
بالنسبة المعاقين بصريا » والشروط الواجب توافرها فى الوسائل التى تقدم 
للمعاقين عقليا ( 

المهارة فى مراعاة طبيعة الحاجات الخاصة للتلميذ فى أشاء اسستخدام 
الوسائل التعليمية والأجهزة المعدلة . 

المهارة فى اتخاذ كافة الاحتياطات اللازمة لعدم تعرض المعاق لأخطار 
تعلق باستخدام الوسائل والأجهزة التعليمية . 

المهارة فى استخدام التكنولوجيا الحديثة فى خدمة حاجات المعساقين مشال 
أجهزة الكمبيوتر » والآلات الحاسبة الناطقة » والثيرموفورم » وأجهزة 
القياس التى تعتمد على حاستى السمع واللمس ( بالنسبة للمعاقين بصريا ) 
» والوسائل البصرية » والأجهزة السمعية ( بالنسبة لضعاف السمع ) ٠‏ 
المهارة فى تعديل وتطوير ما هو موجود من وسائل وأجهزة معدة ساسا 
اللتلاميذ العاديين لتكون ملائمة للتلاميذ المعاقين ٠‏ . 
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خامسا : القياس والتقويم فى مجالات تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة 

- لاز ن باج ارت ود ر کیب مع لیا رن 
ذوى الاحتياجات الخاصة . 

- المهارء فئ تصميم استبيان أو إجراء مقابلة يستطيع مسن خلالها جع 
معلومات مفيدة فى التعرف على مستويات تلاميذه من ذوى الاحتياجسات 
الخاصة . 

- المهارة فى بناء الاختبارات التشخيصية التى يمكن من خلالها التعرف على 
مشكلات تعلم التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة . 

- المهارة فى استخدام استراتيجيات الأسئلة المسجلة على أشرطة وطرق. 
تسجيل استجابات التلاميذ ( بالنسبة للمعاقين بصريا ) . 

- المهارة فى إعداد واسستخدام بطاقات ملاحظة سسلوك التلاميذ ذوى 
الاحتياجات الخاضة فى تقييم السلوكيات المسستهدفة وعمليات تعليمهم 
وتدریبهم ۰ 

- إلقاء الأسئلة الشفهية المناسبة من حيث ملاءمتها لطبيعة الإعاقة وضرورة 
أن تكون الإجابات المطلوبة فى حدود القدرات الإدراكية التسى تتيحها 
حواس وقدرات المعاق , 

- يعرف المعايير التى يتم فى ضوئها تقييم أداء التلاميذ ذوى الاحتياجسات 
الخاصة مقارنة بتلك المستخدمة فى تقييم أداء. التلاميذ الحاديين . 

- المهارة فى تحليل نتائج الاختبارات والمقاييس » وتوظيفها فى التعرف على 
مشكلات تعليم التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة . 
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امراج الربية: 
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نهیم پچود شعپ نا ر۲۰ ) : الکفایات بالترپړية. 


ابراهیم بسیرنی عمیر؟ » فتمی ادیب ( ۱۹۹۷ ) :تريس اغوم واتریسة 
الطمية ؛ دار المعارف » القاهرة . ELS‏ 
راهيم عباس ازهیری ( )٠٠١۳‏ : تريية المعقین رالو ورین راقم 
تيمم » دار الفكر العربي ء القاهرم .. 
إيراهيم محمد شير ( ۱۹۸۸ ) : دراسة تقريمية لملاهع اللوم الخامة 
بالمعاقين بصبريا بمرحلة التعليم الأساسى. رسالة دكتوراء غير 
. منشور؟ ٠‏ كلية التربية + جامعة المنصورة , 
إبراهيم مجمد شعير ( 11۹١‏ ) : لكفايت التربوية إللامة لمعم الوم 
٠‏ . بمدارس النور » مهل كلبة التربية + جامعة الملصورة المجلبو 
الأول + العدد )١١(‏ . 
راهيم محمد شعير ( ٠١۹١‏ ) :إمهارات اختيار وليتيدام الوسائل التعليدية 
...عند معلمى ايخافين, عتلياريبولة الإمإرات العربيةء مجلسة كلية 
التريية » جامعة المنصزرة ٠‏ العدد ۲۳ » سرقمير., 
وي الإجتياجب إت 
الخاصق ر لبوء يب إعدادسملم لقنت ليت لمؤتمر لشوس 


٠ ٠“‏ : اولكليةالترييةر جع النهورة »نعو رعاية نلسبة ,وتربوية 


أفضل لذوى الاهتياجات الخامبة ٠‏ إبريل ؛ 

اپراهیم مخمد شعیر ( ۲۰۰۳ ) : واية اسنخدام استراتيجية إلثراء الوسيلى 
فى تنمية بعض عمليات ألعلم والتحصيل الد انى لدى اتلاي 
المتأخرين دراسيا فى مادة العلوم يالمرحلة الإعدادية » المسؤتمر 

. الطمى.السنوى - كلية التربية بالمنصؤرة » ۲٢ - ۲١‏ مارس . 

إيراهيم محمد شعير ( ٠١٠١۷‏ ) : مقاهج نوى الاحتياجات الخاصة » مطابع 
١‏ لكتوبر » المنصورة . 

ابراهیم محمد شعیر (۲ :)٠٠١‏ فعالية استخدام خسرائط لمفاهيم البارزة 
المدعومة بالمواد التعليمية اللمسية على تحصيل التلاميذ المكفسوفين 
, واتجاهاتهم نحر مادء العلوم» المؤتمر السادس الجمعية المصبرية 
للتريية الطميةء بو سلهلان» الاساعيية, 


۸ 


إيراهيم محمد شعير :)۲١١۷(‏ مهارات التواصل غير اللفظي لندئ معلمي 
العلزم"وأثرها على تحصيل التلاميذ الصم واتجاهاتهم نحو المسادة 
مجلة التريية الطميةء عد الثالث» سبتمبر. 


إراهيم محمد شعير'ء إبنماعيل محمد إسماعيل ٠٠٠١(‏ ) : واقسع الوسنائل 


التعليمية التى يتطلبها تدريس اللوم بمسدارس ذوى الاحئياجات 
الخاصنة ٠‏ دراسة نقويمية » مجلة كلية التريية بالمتصورة ٠‏ العدد 
f‏ 

ابراهيم محمد شير ( ۲٠٠۹‏ ) : تعلسيم المعساقين بمسريا » أسسه ٠‏ , 
استراتيجياته ‏ وسائله ‏ دار الفكر العربى ‏ التاهرة . 

أحلام الباز حسن ( ۲٠١4‏ ):: معايير معلسم الأطفسال ذوى الاحتياجسات 
الخاصة ‏ المؤتمر الطمن الثقى لمركز رعابة وتنمية الطفولسة - 
جامعة المنصورة » تريية الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة فى 
الوطن العریى - الواقع والمسستقبل » المنصمورة » ۲۲ - ٠١‏ 
مارس . 

حلام رجب عبد النغار ( ۲٠١۳‏ ) : الرعاية التريوية لسذوى الاحتياجسات 
الخاصة ٠‏ دار الفجر النشر والتوزيع ٠‏ القاهرة . 

لحمد اليد مرعى ( ۹۸۸ ) : طرق تطيم الطفل الأصم فيدا قبل المدرسة 
ابكدالية٠‏ الاتحاد العربى لرعاية الم » دمشق . 

الاتحاد العربي اللهيئات العاملة فى رعاية الصم؛ دليل الأصسابع الإشارية 
العربيةء دمشق. 

أولجاسكورخودوفا (۹۷4 ) : كاتبة فقدت حاستى السمع والبمسر فىسن 
الخامسة » تبوح بأسرارها » رسالة اليونسكو » العدد ( ٠ ) ٠١١‏ 
يريل . 

إيمان محمد فراج ( ٠٠٠١‏ ) : تنمية بعض المهسارات اللغويسة للأطفال 
المعاقين عتليا فئة القابلين التعلم باستخدام برامج الكمبيوتر. رسالة 
ماجستير » معهد الدراسات العليا للطفولةء جامعة عين شمس . 


إيهاب لحمد مختار ( ۲٠١۷‏ ) : فعالية وحدة إثرائية مقترحة فى التحصيل 


وتتمية القدرة على حل المشكلات الكيميائية ادى الطلاب المتفسوقين 
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بالمرحلة الثئوية العامة رسالة ماجستير » كلية التربية » جامعة 
الملضورة . 

جبران مسعود : معجم الراك ٠‏ ط (۲) » دار العلم الملايين » بيروت » 
0w‏ 

جیتمسین ۰ ج » ریتشسارد . ك » کروسسن . ل ( ۱۹۹4 ) : التدریس 
الابتكارى لذوى التكلف العقلى » ترجمة كمال سالم سيسالم » مكتبة 
الصفحات الذهبية ‏ الرياض . 

جيستين » ج . وآخرون ( ٠۹۸۸‏ ) : التدريس الابنكارى للمتخلفين عقليساء 
ترجمة كمال سالم » الصفحات الذهبية ‏ الرياض . 

جيمس جالجر ( ٠۹۷١‏ ) : الطفل الموهوب فى المدرمة الابتدائية » ترجمة 
سعاد نصر' فريد ٠‏ الهيئة المصرية العامة للكتاب › القاهرة. 

حسين الطوبجى ( ٠۹۸١‏ ) : وسائل الاتصال وتكنولوجيا التطيم ٠‏ دار القلم 

حسين القبانى ( ۹۸١‏ ) : المعوكى كاقبا ‏ الهيئة المصرية العامة الكتساب » 
القاهرة » فبراير . 

حلمی مصطفی أبو موته ( ۲٠١۲‏ ) : الكفايات المهنية اللازمة لإخصائى 
تكلولوجيا التعليم المكفوفين بالمرحلة الثائوية فى مصسر. رسالة 
ماجستير ٠‏ كلية التربية › جامعة حلوان . 

حمدى أبو الفترح عطيفة ( ۱1۸۷ ) : تعليم العلرم للمعاقين فى مصر؛ واقعه 
٠‏ مشكلاته » مقترحات لزيادة فعاليته » مجلسة كليسة التربية » 
بالمنصورء » العدد (۸) ٠‏ الجزء الرابع . 

دیان براولی » مارجریت سیرز » دیان سوتلك ( ۲۰۰۰ ) : دمج الشسامل 
لذو الاحتياجات الخاصة مفهومه وخلفيته الاظرية» ترجمسة : 
زيدان السرطارى وآخرون ٠‏ دار الكتاب الجامعى ؛ العين . 

رضا عبد القادر درويش ( ۹۹١‏ ) : تطوير مناهج العلوم للطلاب المعاقين 
سمعيا بمرحلة التعليم الأساسى. رسالة دكتوراه خير منشورة ٠‏ كلية 
التربية ببنها » جامعة الزكازيق . 

رمضان محمد التذافى ( ٠٠٠١‏ ) : رعاية المتخلفسين هيا » المكتسب 
الجامعى الحديث » الإسكندرية . 
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زبيدة محمد قرنى ( ۱۹۹۸ ) : فعالية استخدام خرائط المقاهيم على 
التحصيل واكتساب بعض عمليات العلم لدى تلاميذ الصف الخامس 
الابئدائى المتأخرين دراسيا فى مسادة العلوم ؛ الؤتمر الشاتى 
للجمعية المصرية للتريية الطمية » إعداد معطم الوم للقسرن 
الحادى والعشرين» أبو سلطان - الإسماعيلية . 

زيدان السرطاوی » كمال سالم ( ۱۹۸۷ ) : المعاقون أكاديميا وسسلوكيا » 
خصالصهم وأساليب ترييتهم › دار عالم الكقب للنشر والتوزيع ‏ 

زینب محمود شقیر (۱۹۹۹) ا 
الخصائص » صعوبات التعليم والستعلم » ء لتاهيل والدمع ۰ دا 
النهضة العربية ٠‏ القاهرة . 

سعد مرسى أحمد » سعيد إسماعيل على ( ۹۷۸ ) : تاريخ التربية والتعليم 
» عالم الكتب ٠‏ القاهرة . 

سعيد جميل سليمان ( ۱۹۹١‏ ) : من الخبرات التربوية فى مجال رعاية 
اللاب المتفوقين والموهوبين › مجلة التربية والتعليم» العدد )٠١(‏ 
٠‏ المجلد الخامس » مارس . 

سليمان الريحائى ( ٠۹۸١‏ ) : التخلف العقلى ٠‏ مطابع الدسثور » عمسان 
الأردن 

سميرة أبو زيد نجدى ( ۹۹۷ ) : المعوقين وطرق تدريسهها ٠‏ مكتبسة 
زهراء الشروق › القاهرة . 

سید صبحی ( ۱۹۸۳ ) : ابتكارية الكفيف » المركز النمسوذجى لرعاية 
وتوجيه المكفوفين ‏ القاهرة . 

السيد عبد الحميد سليمان ( ٠٠٠٠‏ ) : فى صعويات التطم ٠.‏ الديسلكسيا » 
سلسلة الفكر العربى فى التربية الخاصة ٠‏ دار الفكر العربسى » 


القاهرة . 
طلعث حسن عبد الرحيم ( ٠٠٠١‏ ) :سيكولوجية لتأخر الدراسى » كلية 
التربية » جامعة المنصورة . 


طلعت منصور ( ۱۹۸۹ ) : استراتيجيات التربية الخاصة و الكفاءات اللأزمة 
لمعم التربية الخاصة ٠‏ الندوة العربية الثانيسة لممسئولى برامج 
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إصاد وريب ماين مع المعقين ٠‏ اين ٠‏ الإمارات لمررية 

عادل منصور الزهیری ( ۱۹۹۵ ) : برنامج علاجی باستخدام اسلوب 
الموديولات ومدخل التعليم الفردى التلاميذ منخفضى التحصيل فسى 
الهندسة بالمرحلة الإعدادية. رسالة دكترراه ء كلية التربية » جامعة 
المنصورة . 

عبد الحكم مخلوف ( ۲١٠١‏ ) : الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التطيم 
للمعوقين بصريا » الأنجلو المصرية ء القامرة . 

عبد الرازق سويلم » خليل رضوان ( ٠٠١٠‏ ) : فعالية استراتيجية مقترحة 
فى التعلم التعاونى على التحصيل ومهارات الاتصال والاتجاهات 
نحو العلوم لدى التلاميذ الصم ‏ مجلة البحث فى التربية وعم 
النفس ‏ المجلد ٠١‏ العدد (۴) يناير ٠.‏ 

عبد الرازق عمار ( ۱۹١١‏ ) : عوانق التربية الخاصة » المجلسة العرميسة 
التريية ‏ المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ٠‏ تونس . 

عبد الرحمن سليمان ( ۲٠١٠‏ ) : مسيكولوجية ذوى الحاجات الخاصة 
والأساليب التربوية والبرامج التعليمية ٠‏ الجزء الأرلء القاهرة. 
مكتبة زهراء الشرق . 

عبد السلام عبد الغفار ء يوسف اشيخ ( ٠١١١‏ ) : سيكولوجية الطفل غير 
العادى والتربية الخاصة ء دار النهضة ء القاهرة . 

عبد السلام عبد الغفار ‏ يوسف الشيخ ( ٠۹۷١‏ ) : سيكولوجية الطفل فر 
العادى » التريية الخاصة » دار النهضة › التاهرة. 

عبد العزيز الشخص » عبد الغفار الدماطى ( ٠۹۹١‏ ) : قساموس التربيسة 
الخاصة وتأهيل غير العاديين » الأئجلو المصرية » القاهرة . 

عبد الغنى اليوزبكي :)۲١١۲(.‏ المعوقون سمعيا والتكنولوجيا العالمية دار 
الكتاب الجامعي» العين الإمارات العريية.. 

عبد المحسن سليمان : العناية بحديٹى الإصابة بكسف البصر » المركسز 
النمونجى لرعاية وتوجيه المكفوفين ‏ التاهرة ( غير مزرخ). 


- عبد المطلب القريطى ( ۲٠١٠‏ ) : سيكولوجية ذوى الاحتياجات الخاصة 


وتربيتهم ٠‏ ط(۲) ء دار الفكر العربى » القاهرة . 
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عبير عبد الحليم البهنساوى ( ۱۹۹۹ ) : فاعلية التدريس باستراتيجية 
فروشتين للإثراء الوسيلى على التحصيل الدراسى وتنمية بعسض 
مهارات التفكير فى مادة العلوم لدى طلاب المرحلة الإعدادية. 
رسالة ماجستير » كلية التربية » جامعة طنطا . 

عفاف محمد القادوم :)۲١١۸(‏ برنامج مقترح فى العلوم لتنمية المهارات 
الحياية دى التلاميذ ذوى الإعاقة الذهنية. رسالة دكتوراه غير 
منشورة» كلية التربيةء جامعة عين شمس. 

علا عبد الباقى إيراهيم ( ٠٠٠١‏ ) : الإعاقة العقلية ء عالم الكتب ٠‏ القاهرة. 

عمر سيد خليل ( ۱۹۷۷ ) : دراسة تجريبية لمدى فاعلية التطيم المبرمج فى 
تدريس العلوم للمكفوفين بالصف الثانى من المرحلة الإعدادية 
بمدارس التربية الخاصة › رسالة ماجستيرء كلية التربية ٠‏ جامعة 
يوط . 

غسان أبو فخر ( ۱۹۹۹ ) : فاعلية قراءة الشفاة والإشارات الدالة على 
مخارج النطلق عند الصم » مجلة جامعة لمشق ٠‏ المجلد )٠١(‏ » 
العدد الرابع . 

فاروق الروسان ( ۲٠٠١‏ ) : توظيف الكمبيوتر فى تعليم الأطفال الصسم 
والمكفوفين ٠‏ دراسات وأبحاث فى التربية الخاصة ٠‏ دار الفكر 
للطباعة والنشر والتوزيع ٠‏ عمان ٠‏ الأردن . 

فاروق الروسان ( ۲٠١٠‏ ) : سيكولوجية الأطفال غير العاديين » مقدمة فى 
التربية الخاصة » دار الفكر للطباعة والنشر ٠‏ عمان ‏ الأردن. 

فاروق سيد عبد السلام )٠۹۸۲(‏ : " المعوقون ٠‏ تصسنيفهم وخصائمسهم 
الشخصية ٠"‏ مجلة كلية التربية » جامعنة أم القسرى ٠‏ الملكة 
العربية السعودية › آکتوبر ٠۹۸۲‏ . 

فايز شالاتى ( ۹۸ ) : المكفوفون الصم ٠"‏ قراءات فى التربية الخاصة 
وتأهيل المعوقين ٠‏ المنظمة العربية التربية والثقافة والعلوم ٠‏ تونس 


فتحى عبد الرحيم ( ٠٠١١‏ ) : مسيكولوجية الأطفال غير العاديين 
واستراتيجيات التربية الخأصة . الجزء الشانی ۰ ط(٤)‏ ۰ ٠۹۹۰‏ . 
دار القلم ٠‏ الكويت . 
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فتحی عبد الرحیم ٠‏ حلیم بشای ( ٠۹۸١‏ ) : مسيكولوجية الأطفال غير 
العاديين واستراتيجيات افتريبة الخاصة » الجزء الأول (ط) ء دار 
اقلم » الكويت . 

فتحى مصعلفى الزيسات (۱۹۹۸): صعوبات التغلم» الأسس النظرية 
والتشخيصية والعلاجيةء ملسلة طم اتفس المعرفسي» العسدد ٠٤‏ 
القاهرةء دار النشر الجامعات. 

فلاديمير لوبوفسكى ( ۱۹۸١‏ ) : مدرسة خاصة المعوقين أم إدمساجهم فسى 
المدرسة العادية » رسالة اليونسكى ء العدد ۲١(‏ ) » أكثوير . 

فيديريكو مايور ( ٠۹۸١‏ ) : المعوقون عشر البشرية » رسالة اليومسكو » 
العدد )۲۳١(‏ . 

فيندرسترن : الطفل البطئ التطم » خصائصه وعلاجه » ترجمة مصسطفىئ 
فهمى » دار النهضة العربية + القاهرة . ٠‏ 

كروكشانك ( ۱۹۷١‏ ) : تريية الموهوب والمتخل » ترجمة : يوسف 
ميخائيل ‏ الأنجلو المصرية ‏ القاهرة . 

كمال عبد الحمید زيتون ( ۲٠٠۲‏ ) : التدريس لذوى الاحتياجات الخاصسةء 
عالم الكتب ‏ القاهرة . 

كيرك ٠‏ كالفنت ( ٠۹۸۸‏ ) : صعويت التعطم الأكاديمية والنمية ٠‏ ترجمة: 
زيدان السرطاوى ؛ عبد العزيز السرطارى » مكتبة الصسفحات 
الذهبية + الرياض . 

لطفى بركات أحمد ( ۱۹۷۸ ) : الفكر التربوى فى رعاية الطفل الأصسم » 
الأنجلو المصرية › القاهرة . 

محمد بن أبى بكر بن عبد القادر السرازى : ' مختسار الصحاح ' ٠‏ وزارة 
التربية والتعليم + القاهرة'» ٠١١١‏ . 

محمد رشدى أبو شامة ( ۲٠٠١‏ ) : منهج مقترح فى العلوم المعاقين سمعيا 
فى ضوء نظرية التعلم ذو المعنى وفعاليته فى تحقيق بعض أهداف 
تدريس العلوم. رسالة دكتوراء غير منشورة» كلية التربيةء جامعسة 
المنصورة . . 

محمد سيد فهمى ( ٠٠١٠‏ ) : الفلات الخاصة من منظور الخدمة الاجتماعية 
ء الإسكندرية » المكتبة الجامعية . 


۷ 


Ve 


=A. 


محمد عبد الظاهر الطيب )۱۹١4(‏ : دراسة مقارنة للحاجات النفسية لدى 
المكفوفين والمبصرين › رسالة خاجستير غير منشورة » كلية 
التربية ء جامعة عين شمس». , 

محمد عبد المؤمن حسين '( ٠۹۸١‏ ) : سيكولوجية غير العاديين وتسرييتهم, 
دار الفكر الجامعى » الإسكندرية . 

محمد عبد المطلب جاد ( ۲٠٠۲‏ ) : صعويات تم اللغة العربية » بث 
مرجعى مقدم للجنة العلمية الترفيه . 

محمد ماهر محمود ( ۹۸۷ ) :التوجيه والإرشاد النفسى للأطفال غير 
العاديين » حولية كلية الآداب ٠‏ جامعة الكويت › الحولية الثامنة. 

مختار حمسزة ( )۱۹1٤‏ : مسيكواوجية سرض ونوى العاهات » دار 
المعارف › القاهرة . 

المركز النموذجى لرعاية وتوجيه المكفسوفين ٠‏ بسرج النسور للدراسات 
التخصصية (د.ت): ' تعريف العمى ' تقرير غير منشور؛ القاهرة. 

المركز النمونجى لرعاية وتوجيه المكفوفين » برج النسور للدراسات 
التخصصية (د.ت): أهداف وواجبات تربية المكفوفية » تقرير غيسر 
منشور» القاهرة . 

مصطفى النصراوى ( ۱۹۸١‏ ) : الإعلائات والمواثيق العربية والأممية 
الخاصة بحقوق المعاقين ٠‏ قراءات فى التربيسة الخاصة وتاهيسل 
المعاقين › المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم » وئس . 

مصطفى بديع وآخرون :)۱۹۹١(‏ التأخر الدراسي بالحلقة الأولى من التطيم 
الأساسس: أسبابه والعوامل المؤدية ايهء وزارة التربية والتعليم 
الإدارة العامة للخدمات الاجتماعية. 

مصطفى فهمى ( ۱۹١١‏ ) : سيكولوجية الأطفال. غير العساديين › مكتبة 
مصر › القاهرة . 

مصطفى فهمى ( ٠۹١١‏ ) : مجالات طم النفس » سيكولوجية الأطفال غير 
العادبين › مكثبة مصر » القاهرة . 

منى الحديدى ( ٠۹۹١‏ ) : الكفايات التعليمية اللازمة لمعلمسى الأطفال 
المعوقين سمعيا فى الأردن وعلاقتها ببعض المتغيزات » أبحساث 
اليرموك » جامعة اليرموك » الأردن . 
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۷“ منى حسين الدهان ( ٠۹۹۸‏ ) : تتمية إمكانات الطفل المعاق عتليا من خلال 
توظيف بعضن التخصصات النوعية٠»‏ المؤتمر القومى السسابع 
لاتحاد هينات رعاية الات الخاصة والمعوقين بجمهورية مص 
العربية › القاهرة . 

۸۸- هدی محمد کتاوی ( ۱۹۸١‏ ) : الكتابة الطفل الأصم ‏ ندرة الطفل المعوق > 
١‏ يناير - ٠‏ فبراير » الهيئة المصرية العامة للكتاب › القاهرة. 

۹“ هکتور تشیفنی » سيدل بريفرمان : تكيف الكفيف › ترجمة محمد عبد المنعم 
نور » مطبوعات البلاغ » القاهرة . 

٠١‏ - يسرية محمود ( ۱۹۹١‏ ) : تعليم الموهوبين فى مصر فى ضوء الاتجاهات 
العالمية المعاصرة » مجلة التربية والتعليم ٠‏ وزارة التربية والتعليم 
القاهزة . 1 

۱- یوسف القریونی ۰ عبد العزیز السرطاری › جمیسل الصسیادی :)۱۹۹٩(‏ 
المدخل إلى التربية الخاصة » دار القلم ‏ دبى » الإمارات العربية. 
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ملحق 
المنظمات والهينات العاملة فى مجال تعليم 
ورعاية ذوى الأحتياجات الخاصة 


وعناوينها ومواقعها على الشبكة العالية للمعلومات 
(الإنترنت) 


أو : فى مجال الإماقة البصرية 


1- American Foundation for the Blind Ine. 


11 Penn Plaza 

Suite 300 

New York 

Email: Mailto:afbinfo@afb.net 


American Council of the Blind Ine. 
11.55 15 Street, Suite 720 
Washington, DC 2005 


American Printing House for the Blind Ine. 
Email: Mailto;afhipfo@aft 


Braille Institute 
741 N. Vermont Avenue 
Email: 


Carroll Center for the Blind 
70 Centre Street 

Newton, Ma 02158 

Email: mailto:%20iı 


Carroll Blind Rehabilitation Center 
Veterans Affairs 


Helen Keller National Center for Deaf-Blind Youths 
and Adults 

111 Middle Neck Road 

Email: hknedir@aol.com 

International Blind Technology Center for the Blind 
National Federation fur the Blind 

Email: mailto:%20nfb@iamd.com 


National Association for Visually Handicapped 
22 West 21% Street 


Email: staff @navh.org 
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10- National Blind Press, Ine. 
88 St. Stephen Street 


Email: mailto:%20orders@nhp.org 
11- National Federation of the Blind . 
1800 Johmson Street 
Email mailtocepc@roudley.com 
12- Recording for the Blind and Dyslexic (RFBD) 
20 Rozel Road 
Princeton NJ 08540 
Email mailto:Ywebmaster@rfbd. org 


13- National Federation of the Blind (NFB) 
1000 Johnson street, Baltimore 
MD 21230 


والمعينات البصرية التى يحتاجونها ومن هذه المؤسسات 
L.S. & S. Group, Ine.‏ -14 
Northbrook, IL 60065‏ 


15- Microsystems Software , ING 
600 Worcester Road. 
انيا :فى مجال الإعاقة السمعية‎ 


1- Alexander Graham Bell Association for the Deaf (A G 
Bell) : 
3417 Volta Place NW 
Email: agbell@aol.com 
Website: www,agbell.org 


2- American Academy of Audiology (AAA) 
8201 Greensboro Drive, Suite 300 


۸ 


Email: mjoyner@audiology.org 
Website: www.audiology.orE 


3- American Academy of Otolaryngology 
Head and Neck Surgery 
One Prince Street 
Website: www.entnet.org 


4- American Speech-Language-Hearing Association 


te: www, asha, Or 
Alexandria, VA 22314 


5- Better Hearing Institute 
: (800) 638-8255 


7- National Information Center for Children and Youth 
with Disabilities 


8- National Information Center on Deafness 
Gallaudet University 
Email: ni 


nicd@gallux.gallaudet.org 
Website: www. gallaudet,edu 


9- Cochlear Corporation, Ine. 
Website: www.cochlear.com 


10- National Institute on Deafness and other 
Communieation Disorders (NIDCD) 
National Institutes of Health 
Email: marin_allen@nih. gov 
Website: www.nided.nih. gov 


11- National Institute on Deafness and other 
Communication Disorders 

Hereditary Hearing Impairment Resource Registry 

Email: nided.hhirr@boystown.org 

Website: www. boystown.Org 


12- National Parent Information Network 
Website: www.npin.ore 


13- Self Help for Hard of Hearing People, Inr (SHH) 
Email: macklin@shbh.org 


Website: www.shhh.orE 


14- Ski*Hi Model Program: 
Utah State University 


15- Cued Speech Center 
The Joyner House 
304 East Jones Street 
Email: nccue@aol.com 


16- Gallaudet University 
National Information Center on Deafness 
800 Florida Avneue 
Washington, DC 20002-3695 


17- International Hearing Society 
20361 Middlebelt Road 


18- John Tracy Clinie 
806 West Adams Boulevard 
Los Angeles, CA 90007 
Email: jtelini 
Website: http:// 
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الشا : فى مجال صعوبات التعام 
National Council on Disability‏ -1 


800 Independence Avenue, S.W. 
Suite 814 


Washington, DC 20591 


2- National Organization on Disability (NOD) 
910 16th Street, N-W., 
Suite 600 
Washington, DC 20006 


3- National Science Teachers Association (NSTA) 
1742 Connecticut Avenye, N.W. 


4- Technical Assistance Resource Center (associated with 
RESNA) 
1101 Connecticut Avenue, N.W., 
Suite 700 
Washington, DC 20036 


5- Disability Services 
Boston University 
The Martin Luther King Center 
19 Deerfield Street 
Boston, MA 02215 


6- Disabled Student Services 
University of California-Irvine 
Irvine, CA 92717 


7- Handicapped Student Services 
Wright State University 


8- Johnson County Community College 


Special Services 


AY 


9- National Center for Learning Disabilities (NCLD) 
99 Park Avenue 


New York, NY 10016 


10- Learning Disabilities Association of America (LDA) 
4146 Library Road 
Pittsburgh, PA 15234 


11- Learning Disabilitiea Network 
72 Sharp Street, A2 
lingham, MA 02043 


12- Center on Postsecondary Education for Students with 
Learning Disabilities 
Health Resource Center 
The University of Connecticut, U-64 
249 Glenbrook Road 


13 - The Orton Dyslexia Society 
Chester Building, #382 
8600 LaSalle Road 
Baltimore, MD 21284 


14- National Network of Learning Disabled Adults (NNLDA) 
808 North 82nd St., #F2 
Seottsdale, AZ 85257 


رابعا : فى مجال الموهوبين 
Center for Talent Development North Western University‏ -1 


http://www.ctdent.acns,nwu.edu/ 


2- Center for Gifted education 
http:/www.cfge.wm.edu/ 


AA 


3- ERIC Cleatninghouse on Disabilities and gifted Education 
(ERIC EC) 


4 — National Research Center on gifted and Talented 
(NRCIGT) 


5 National Association for the gifted 
Bitp://ws.w.nage.ot9 


الفصل الأول 
التلامبد ذوى الاحتياجات الخاصة ر فير العاديين 
" تعريف ذوى الاحتياجات الخاصة ( غير العاديين ) . 


" اتجاهات ونظم تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة. 
الفصل الثانى 
التلامبد الموهوبون والمنفوقون 
" تاريخ الاهتمام بتربية المتفوقين . 
" مفهوم الموهبة والتفوق . 
* أساليب التعرف على الموهوبين والمتفوقين . 
* خصائص الطفل الموهوب والمتفوق . 
" نظم تعليم المتفوقين . 
* استراتيجيات وأساليب تعليم الموهوبين والمتفوقين . 
الفصل الثالث 
التلاميذ ذوو صعوبات التعلم 


0 


الموضوع 
* مفهوم صعوبات التعلم . 


شكال صعوبات التعلم . 
" أسباب صعوبات التعلم . 
* تشخيص صموبات التعلم . 
* تصليف صعوننات التعلم . 
خصائص التلاميذ ذوى صعوبات التعلم . 
"_الاستراتيجيات التدريسية لذوى صعوبات التعلم. 
|" إجراءات ومبادئ التعامل مع ذوى صعوبات التعلم . 

الفصل الرابع 

التلاميذ المتأضرون دراسبا 
“ مفهوم التاخر الدراسى . 
" أنواع التاخر الدراسى . 
* مسببات التأخر الدراسى ونظاهره . 
" طرق تعليم المتأخرين درسيا . 
" المبادئ والإجراءات التى يجب أن تراعى فى تعليم 
المتأخرين دراسيا . 
الفصل الخامس 
التلاميذ المعاقون مقدبا 

" مفهوم الإعاقة العقلية . 
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الموضوع 

* مسببات الإعاقة العقلية . 

للوقاية من الإعاقة العقلية . 

* خصائص المعاقين عقليا . 

* مبادئ التدريس المعاقين عقليا . 
الفسل السااس 

التلاميذ امعاقون سمعيا ‏ 

* مفهوم الإعاقة السمعية . 

* فئات المعاقين سمعيا . 

مسببات الإعاقة السمعية . 

* التعرف على حالات الإعاقة السمعية . 

* الوقاية من الإعاقة السسعية . 

* خصائص المعاقين سمعيا . 

* طرق التولصل مع المعاقين سمعيا . 
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" المبادئ التى يجب أن تراعى فى أثناء التواصل غير الفظى | ٠١١‏ 


مع ااتلاميذ الصم د 
بطاقة ملاحظة مهارات التواصل غير اللفظى. 
الفصل اسابع 
التلاميذ المعاقون بصريا 
" مفهوم كف البصر . 
* تصنيف المعاقين بصريا . 


س 
1۷4 
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الموضوع 
* خصائص المعاقين بصريا . 


GE 


* طرق تعليم المعاقين بصريا . 8 
* المبادئ والاعتبارات التى يجب أن تراعى فى التدريس 
للمعاقين بصريا . ا 
الفصل الثامن 10-4 
وسائل وتكنولوجيا النعليم 
سسا ت الفا نصا ۴ 
أولا : وسائل وتكنولوجيا التعئيم للمعاقين سمعيا. 2 
* أهمية وسائل وتكنولوجيا التعليم فى عمليات التولصل مع | ۲۲۲ 
المعاقين سمعيا . 
* أنواع وسائل وتكنولوجيا التعليم للمعاقين سمعيا. 4 
* مبادئ استخدام وسائل ومستحدثات تکنولوجیا التطلیم مع | ۲۲۸ 
المعاقين سمعيا . 
| ثيا : وسائل وتكنولوجيا التعليم المعاقين عقليا r‏ 
* أهمية وسائل وتكنولوجيا التعليم للمعاقين عقليا. re‏ 
* مبادئ استخدام وسائل وتكنولوجيا التعليم للمعاقين عقليا. HY‏ 
ثالثا : وسائل وتكنونوجا التعليم للمعاقين بصريا 4 
" أ٠‏ مية الوسائل التعليمية للمعاقين بصريا . 4 
" أنواع الوسائل التعليمية للمعاقين بصريا . r‏ 
| _- الوسائل التقليدية . Yer‏ 


رقم الصفحة 
YEY‏ 
|__-_مبادئ استخدام الوسائل التعليمية المعاقين بصريا . Yo.‏ 
الفصل التاسع YIY-tor‏ 
الكفايات التريوية لعلم ذوى الاحتياجات الخاصة 
المراجع lerr‏ 
الملاحق ۲۸۹-1 
المنظمات والهينات الحاملة 
فى مجال تعليم ورعاية ذوى الاحتياجات الخاصة 
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